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A questdo das drogas, na atualidade, vem sendo subordinada a dois eixos: salide e seguranca. Esses
eixos a cada dia se especializam mais, ligando suas ac¢Oes a peritos e especialistas, reduzindo e limitando o
conhecimento do todo ao conhecimento das partes, distanciando a questdo das drogas dos processos
educacionais. A educagdo tem papel primordial na formagdo ética sobre essa temética, segundo Freire
(1996) faz parte do pensar certo do docente a rejeicdo a qualquer forma de discriminag8o. Aceitar e
respeitar as diferencas sdo virtudes do educador progressista, sem esse respeito, ndo ha possibilidade de
escuta verdadeira ao educando. Iremos significar, enquanto problema de pesquisa, as representacfes
imaginé&rias sobre drogas contidas na formagdo docente, elemento primordial para entender como os
professores atuam em sua acdo educativa sobre o tema, numa intersecdo com a complexa reaidade
educativa contemporanea. Com objetivo de investigar e problematizar as representagdes imaginérias sobre
drogas elaboramos o curso Drogalidade, como principal fonte de coleta de dados para esta pesquisa. As
oficinas foram elaboradas conforme andlise das teméticas que, a NOSso Ver, seriam essenciais No Processo
de construcdo do curso. Com os dados coletados, fomos tecendo as analises ao longo dos escritos e
fazendo uso dos referenciais tedricos, conforme seu valor, para interpretar o material coletado. Nesse
processo, fomos favorecendo encontros que poderiam ser pontos de atrito a se transformarem em
possibilidades, respeitando, obviamente, os limites de certos entraves. Porém, mostramos que diferentes
contribui¢des podem agregar valores, ja que a complexidade do tema ira perpassar uma multiplicidade de
saberes que vao constituir as representagcbes sobre drogas contidas no discurso e no olhar dos 34
professores investigados provenientes de diversas escolas do municipio de Santa MarialRS. Através do
material produzido nas oficinas e nas faas dos professores investigados, evidenciamos que as
representacfes sobre drogas estéo ligadas a0 discurso antidrogas, hegemdnico na sociedade atual, tendo
como efeito a agdo repressora, fazendo com que os professores exer¢cam uma fungéo policia na relacéo
com os alunos. Verificamos esse aspecto através de elementos como a auséncia de percepcdo sobre as
drogas através dos tempos e a importancia de nossas representagdes enquanto sujeitos ativos nessas
construgdes; o estigma constituido em torno dos usuérios de drogas em contraponto com a auséncia de
olhar ao fato de que todos nés, de alguma forma, somos também usuarios de alguma droga, encobertos
pelo mito da legalidade e ilegalidade das drogas, que dificultam essa auto-percepcao. Por fim, - etalvez a
mais importante das andlises - foi verificarmos as distintas maneiras pelas quais os docentes investigados
entrelacam-se na busca pelo prazer, bem como o quanto estes atrelam medo ao prazer, o que € estranho,
nesse caso das drogas ilegais, pois faz com que se sintam ameagados em perder seu marco referencial e
seu sentido de continuidade. Sendo assim, as representages antidrogas s80 consensuais, constituidas de
contetidos familiares, vinculadas ao poder politico pela midia a mitos, ideologias e paradigmas que se
instituem no processo de comunicacdo, configurando as representacfes dos professores investigados sobre
o fendmeno das drogas em nossa sociedade. O presente trabalho faz parte da Linha de Pesquisa Formacéo
Docente, do Programa de Pos-Graduagao em Educagéo da UFSM.

Palavras-chave: formagéo docente; educacdo sobre drogas; representacfes; imaginario.
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The issue about drugs nowadayshas been subordinated to two shafts: health and security. These two shafts
are becoming more specialized each day, held its actions to investigators and specialists. Reducing and
limiting the knowledge of all to the knowledge of the parts, and it is making distant the drug’ s issue to the
educational processes. The education has an important part in the ethics formation about this theme;
according to Freire (1996) the rejection to any kind of discrimination is part of the teaching's reasonable
thought. Within the aim of investigating and problematizing_the imaginary representations about drugs, we
elaborated the Drogalidade course, as the main source of data’ s collection to this research. The workshops
were elaborated according to the analysis of the themes, which in our point of view would be essentia to
focus on the process to the course’s building. The collected data allow us to construct the analysis along
the written and we also have been using theoretical references, according to its value, for interpretation of
the collected material. In this process we had been providing meetings which would be stressed points and
it were settled as possibilities, respecting obvioudly the limits of some obstacles. However, it was showing
that different contributions can unite values, since the complexity of the subject will provide a multiplicity
of knowledge, which will build a representation about drugs in the discourse and the look of 34 teachers,
who were investigated, from different schools in Santa Maria/RS. Through the material produced in the
workshops and also in the speech from the investigated teachers, it was seen that drugs representation are
connected to the “anti-drugs’ speech which is predominant in the actual society, it has had a repressive
action as an effect, it has made teachers to perform a police function. We could verify this aspect through
eements such as the lack of perception about drugs through the time and the importance of our
representations as active citizen in these constructions; the stigma created around the drugs users contrary
to the lack of look at the fact that all we are, in any way, user of some kind of drug too, covered by the
myth of legality and illegality drugs, which makes this self-perception hard. In order to finish, - and what
might be the most important analysis - was to verify the diverse ways which the investigated teaching staff
are entwined in the seek to the pleasure and also feel afraid with a strange pleasure, in this case the illegal
drugs, what can make them feel threaten in loosing their referential symbols and its meaning of continuity.
Therefore, the anti-drugs representations are in consensus, they are formed of familiar contents, they are
linked to the political authority, by the media, and it has formed myths, ideologies and patterns that are in
the communication process to stand for the representations of the investigated teachers about the drugs
phenomenon in our society. The present work is part of the Research Field Teaching Staff Formation of
the Post-Graduate Program from UFSM.

Key - words: teaching staff formation; education about drugs; representation; imaginary
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INTRODUCAO

Pode-se dizer que o uso de drogas’ estd ligado & histéria, pois desde os
primérdios da humanidade, substéncias psicoativas foram usadas das mais diversas
formas, nas quais podem ser incluidos os usos ritualisticos, medicinais e, principal mente,
abusca por prazer. (HENMAN, 1994).

As questdes de seguranca publica, relacionadas ao contexto social das drogas,
tendo em vista o narcotrafico, modificaram-se muito nas duas Ultimas décadas. Segundo
Rodrigues (2003), a proibicéo das drogas e o mercado submerso por ela inaugurado,
produzem uma situacéo de guerra constante nos paises que banem o uso de psicoativos e
também no plano internacional.

Nessa estrutura de “guerra as drogas’, hostiliza-se 0 usuério de drogas inclusive
culpando-o pela violéncia relacionada ao comércio de substancias psicoativas ilegais,
atribuindo assim uma maior vulnerabilidade aos usuérios de drogas, associando-os a

marginalidade e por via de consequéncia, aos agravos sociais.

Essa postura em nada tem contribuido com a diminui¢do da violéncia urbana,
nem para a melhoria das relagbes sociais, alcangando outras metas como a manutencao

do jogo de poder, corrupgao, marginalizac&o entre outros.

Podemos verificar no discurso “antidrogas’ que o uso de dcool e outras drogas
sd0 considerados elementos patoldgicos da sociedade, quando, na redidade, séo
elementos dela congtituinte. Patologica ou ndo pode ser a ‘relacd0’ que as pessoas
constroem com as drogas, néo percebendo ou subestimando o quanto as relagdes com as
drogas sdo producdes da subjetividade humana, do inconsciente, porém nem sempre
sintométicas, e do contexto cultural do sujeito. (CAMPO, 2005).

! Para ndo ocasionar confuso naterminologia, farel uso deste termo ao me referir aos psicoativosilegais e
legais.
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Oliverstain (1997) menciona que o fenbmeno das drogas sO pode ser
compreendido na dindmica relagdo dos veértices sujeito, droga e meio, sendo que
qualquer mudanca qualitativa ou quantitativa, em qualquer um dos veértices, implicara
em mudangas das respostas. Por isso, estamos falando de um fenémeno dinamico sobre
0 qual ndo cabe fazer generalizagoes.

Na atualidade, em consequiéncia desse cenario e dos problemas ocasionados pelo
consumo problemético de uma parcela dos usuarios de drogas ilicitas, a questédo das
drogas - mesmo que timidamente - vem sendo remetida & salide publica, porém muito
pouco tem sido pensado na formacdo do docente no que se refere a educacdo sobre
drogas.

O fato de pouco pensarmos a questdo das drogas no processo de formacéo
docente deve-se, de alguma forma, ao nosso processo de constituicdo educacional, o
qual nos ensinou a separar, compartimentar, isolar, e ndo unir os conhecimentos. Com
isso, 0s grandes problemas humanos desaparecem em beneficio dos problemas técnicos
particulares, conforme nos aponta Morin (2004).

As drogas estdo interligadas fortemente a dois paradigmas: o primeiro relativo a
proibicdo, a ilegalidade, as questdes de seguranca publica, e ao aparato juridico e
policial, como forma de “vigiar e punir’ quem desrespeita seus pressupostos; ja o
segundo - e mais recente — paradigma, esta relacionado a salde publica, a qual vem
pensando o uso de drogas na | 6gica do cuidado a salide, no entanto, estrutura fortemente
em seu discurso aidéade repressdo quando sugere a abstinéncia das drogas como Unica
forma de evitar os problemas rel acionados a salide.

Percebam que, dessa forma, incorporamos que a questdo das drogas estd
subordinada a dois eixos: salde e seguranca. Esses eixos a cada dia se especializam
mais, acoplando suas agdes a peritos e especialistas, acabando por reduzir e limitar o
conhecimento do todo, ao conhecimento das partes, distanciando a questdo das drogas
dos processos educacionais.

A educagéo tem papel primordial naformagéo ética sobre essa temética. Segundo
Paulo Freire (1996), faz parte do pensar “certo” do docente rejeitar qualquer forma de

discriminacdo. Aceitar e respeitar as diferencas sdo virtudes do educador progressista.
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Sem esse respeito, a possibilidade de escutar o educando fica comprometida. E se ndo
escuto, ndo posso falar com os alunos, mas a eles, ou sga, de cima para baixo.
Sobretudo, me proibo de entendé-los.

Segundo Paulo Freire (1996), a formagdo do docente perpassa uma reflexéo
critica sobre a prética, objetivando inter-relacionar teoria e pratica, buscando, com isso,
uma experiénciatotal, diretiva, politica, ideologica e ética.

Sacristdn (2000) nos aponta a importancia de pensarmos a competéncia
profissional do professor. Para tanto, necessitamos discutir como assegurar o dominio
adequado da ciéncia, da técnica e da arte da profissdo docente. Sobretudo, precisamos
subsidiar saberes tedricos e préticos capazes de propiciar ao professor o
desenvolvimento das bases para investigar sua propria atividade, seu proprio saber, em
um processo continuo de sua formag&o.

A questdo das drogas vem sendo proposta no curriculo escolar de forma
transversal, assim como a sexualidade e demais tematicas, mas poucas iniciativas se
constituem no sentido de subsidiar o dominio adequado de forma cientifica e técnica na
formag&o docente.

A idéia de pesquisa referente a esta dissertacéo € fruto de uma série de encontros
gue tive ao longo de 11 anos da minha experiéncia profissional, periodo no qual procurei
analisar e estudar a multifacetada quest&o das drogas e suas vicissitudes.

O lugar de onde estarei falando ao longo do texto, subsidiado pelas idéias e
discussbes de outros autores, estd relacionado as minhas percepcfes e experiéncias
profissionais, regado pelo meu desgjo de me aprofundar no tema e dar algum destino,
MesMOo Provisorio, as minhas inquietacoes.

Irei significar, enquanto problema de pesquisa, as representactes imaginarias sobre
drogas contidas na formacdo docente, elemento primordial para entender como 0s
professores atuam em sua acao educativa sobre o tema, numa intersecdo com a complexa
realidade educativa contemporénea. A seguir, irel destacar a minha trgetoria
profissional, a descricdo do curso Drogalidade, os referenciais tedricos e, por fim, a
composi¢ao do trabal ho.
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A trilha...

Iniciel minha formagdo académica na area de Psicologia em 1991, concluindo em
1996. Minhas principais &reas de estudo e interesse sempre estiveram voltadas para a
psicandlise. Logo apds a minha formacdo entre 1996 e 1998, estruturei uma clinica
comunitéria de base psicanalitica na Escola Mirinhos, localizada na comunidade da
Rocinha — RJ. Além do trabalho clinico levado a efeito na escola, realizamos oficinas
que buscavam refletir sobre a questéo das drogas e prevencédo as DST'se AIDS.

Em 1996, fui convidada a participar do Projeto de Reducéo de Danos (PRD) ? para
Usuarios de Drogas Injetaveis (UDI), do Ministério da Salde, executado no Rio de
Janeiro pelo NEPAD- Nucleo de Estudo e Pesquisa em Atencdo ao Uso de Drogas, da
UERJ, local onde trabalhei de 1996 a 2004, quando me mudel para Santa Maria.

Iniciel o trabalho no PRD ainda em fase de implantagdo, quando pude vivenciar
algumas dificuldades. Nosso grupo esbarrava na ma interpretacdo de nossas agles por
parte de alguns setores da sociedade que considerava esta atividade um incentivo ao uso
de drogas, pois a estratégia basica do trabalho de prevencdo era a troca de seringas
usadas por seringas novas, modo de pensar e, subseqlente, julgamento que reflete a
visdo da politica de drogas brasileira, cujo objetivo € unicamente diminuir a
disponibilidade de drogas, fato que, por conseqiéncia, leva a centrar 0s seus esforgos na
repressdo e nas campanhas de “diga ndo as drogas’. Este quadro opds grandes
dificuldades para que pudéssemos fazer contato com as redes de usuarios de drogas
injetdveis e demonstrava o nivel de segregacéo e discriminacdo com que eram Vistos e
tratados esses grupos por parte das mais diversas categorias sociais, tais como:
comunidade, tréfico de drogas e até mesmo, por outros usudrios que utilizam vias mais
sofisticadas de consumo de drogas.

Em 1997, iniciou-se um movimento entre os trabalhadores e simpatizantes do

Programa de Reducdo de Danos, em prol da nova 6tica e politica que estdvamos

2 Esse programa visa a prevencéo do HIV/AIDS e outras infecgBes de transmissao tanto pelo sangue — uso
de drogas injetéveis — quanto pelo contato sexual .
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implantando, resultando na criacdo de algumas ONG'’s, a primeira foi a ABORDA —
Associacdo Brasileira de Redutores de Danos e posteriormente surgiram outras
Associagdes similares em diversos Estados e Municipios do Brasil.

No ano seguinte, embasada no mesmo movimento, surge a ACRD — Associagao
Carioca de Reducéo de Danos, iniciativa da qual participel ativamente por acreditar na
importancia de lutarmos pela cidadania dos usuarios de drogas e suas redes de interacéo
social, enquanto politica de salde publica.

Durante os anos de 1998 a 2003 participei de trés gestOes da diretoria da
ABORDA - Associagdo Brasileira de Redutores de Danos, onde realizamos inimeros
trabalhos importantes. Na primeira gestéo, entre os anos de 98 e 99, realizamos trés
cursos nacionais de formag&o de redutores de danos, trabalho de extrema importancia
naquela época por estarmos constituindo uma série de novos PRD em todo Brasil. Na
segunda fase, ja estavamos colhendo os frutos das estratégias de salde por nés
implementadas e passamos a investir na construcdo da Reducdo de Danos, como
movimento social, na luta por um estado de maior bem estar socia para todos, usuérios
ou ndo de drogas legais ou ilegais. Publicamos, entdo, o livro “Drogas, dignidade e
inclusdo social — a lei e a prética de reducdo de danos’, tendo eu assumido nesse
trabalho a responsabilidade pela organizacdo, apresentacéo e introducdo, juntamente
com Marcelo Araljo Campo, na época Presidente da ABORDA.

Neste mesmo periodo, o Programa Nacional de DST/AIDS do Ministério da Salde
investiu na formag&o de algumas liderancas visando o trabalho na formacéo pedagdgica
com base na Teoria da Problematizacdo. Fui uma das profissionais que participou desse
processo e, enquanto multiplicadora, realizei em parceria com a equipe da ABORDA,
um trabalho de formag&o pedagdgica envolvendo representantes de 18 Associagles de
Reducdo de Danos das diferentes regides do Brasil, por intermédio da qual concebemos
e executamos um plano de agdo técnico e politico. Ao tempo em que realizava essas
tarefas, em diferentes partes do pais, tornei-me cada vez mais consciente da importancia
da educagdo para 0 sucesso dessa agcdo. Ganhando forca e forma, meu interesse pelas
questdes relacionadas a educacdo aumentou, fazendo-me ampliar consideravelmente a

minha leitura e envolvimento com a érea
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Nesse interim, fui convidada, mais uma vez, em parceria com Marcelo Campos,
amigo que compartilhou comigo inimeras inquietacbes no campo da educacdo, a fazer
um trabalho no municipio de Londrina - a convite da Secretaria de Educagéo em parceria
com a Secretaria de Salde - Coordenacdo Municipal de DST/AIDS- visando a formagao
de professores do Ensino Fundamental e Médio, referente a questdo do HIV/AIDS e seus
temas transversais, como drogas, sexualidade, cidadania. Este trabalho levou-me a
perceber com perspicécia a importancia destes temas na formac&o dos educadores e
também me colocou frente a frente com as representacBes dos professores sobre as
mesmas.

No final de 2004, mudei-me para Santa Maria/ RS, onde realizel uma Consultoria
para 0 Ministério da Salde, tendo em vista validar as estratégias de melhoria da
qualidade de atencdo aos usuérios de drogas infectados pelo HIV, nos Servigos de
Assisténcia Especializada— SAE, na perspectiva da Redugdo de Danos.

Durante quase dois anos de Consultoria, tive a oportunidade de trabalhar junto a
equipe do Programa de Reducdo de Danos da Politica Municipa de HIV/AIDS,
conhecendo, assim, os trabalhos de campo realizados pelo PRD de Santa Maria,
relacionando-me com as questdes do uso de drogas, bem como as diversas questbes
envolvendo a rede relativa aos servicos de salide do municipio.

Durante os anos de 2005 e 2006, realizei na UNIFRA (Centro Universitario
Franciscano), o Curso de Especializagdo em Salde Coletiva, e, em 2006, ingressei no
Mestrado em Educacdo da UFSM, buscando restabelecer minhas antigas demandas
sobre esse tema, a formagdo docente e as representacfes sobre drogas, tendo assim, a

oportunidade de problematizar esse assunto enquanto questéo de pesquisa.

O curso Drogalidade...

O curso Drogalidade® foi pensado enquanto a principal fonte de coleta de dados

para a pesquisa e construido por uma equipe de trabalho do Grupo Pesquisa Internexus.

% Esse termo foi referido por Campos (2005) no artigo “ Freire e Freud: por uma atitude transitiva na
educagéo sobre drogas’ In em Avessos do Prazer (22 edicéo revista e ampliada), organizado por Gilberto
Acserlard. Onde ele faz uma analogia interessantissima, e pego emprestado o termo para nomear 0 Curso.
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Sendo assim, farei as descricdes na terceira pessoa do plural. As oficinas’ foram
elaboradas conforme discusséo das teméticas essenciais a serem enfocadas no processo
de construgdo do curso. Apds, analisamos, passo a passo, a sequéncia de cada etapa, 0
processo metodol 6gico das oficinas e aforma como iriamos coletar os dados.

Na organizagdo da seqiiéncia, levamos em consideracdo o melhor caminho para
provocar o conhecimento dos educadores relativo ao tema, considerando também que as
atividades favorecessem a integragéo do grupo, e objetivando dar voz aos participantes
durante o processo.

Analisamos as possiveis formas para construcdo dos dados, depois de nos
guestionarmos sobre isso, resolvemos optar pela filmagem por considerarmos essencial
ir além dos ditos, observando e buscando no corpo e nas expressdes dados importantes
para a andlise, além de podermos, por intermédio das imagens, observar também, nossas
acOes enquanto mediadoras, que ao longo dessa dissertagéo serdo destacadas buscando
umamaior apropriacéo leitor.

Apébs realizarmos algumas leituras sobre essa forma de construgdo de dados,
achamos interessante utiliz&-la. Porém, vale ressaltar que a camera permanecia em um
ponto fixo da sala e faziamos pequenos movimentos para focar a pessoa que estava
falando, pois consideramos que a filmagem com locomocé&o pelo espaco de sala de aula
poderia causar constrangimentos no grupo e acabariamos perdendo a espontaneidade do
processo.

Para o processo de divulgacéo do curso, trabalhamos a construgdo de um folder
com a equipe de assessoria de comunicacdo do Centro de Educacdo — UFSM. Tivemos

uma conversa inicial com a equipe e transmitirmos a idéia do curso. A equipe nos

Visando constituir uma terminologia que superasse a idéia das drogas enquanto elemento patolégico.
Conforme o autor nos mostra, fazendo uma anal ogia entre sexualidade e drogalidade, a educacéo sexua se
torna mais satisfatria e verdadeira quando se ampara no conceito de sexualidade, entdo ha que se
construir uma educagdo sobre drogas a partir do entendimento ampliado, uma ‘drogalidade’ que também
inclua as subjetividades, as fantasias, os valores, a busca pelo prazer, as normas, as representaces
pessoais e sociais, para superar reducionismos e discursos simplérios ‘ antidrogas' .

4 A concepcao de oficinas nesse trabalho esta fundamentada na metodologia de problematizacio de Paulo
Freire (1993) que tem como base o cultivo dos saberes necessérios & prética educativa transformadora que,
através de conteldos e atividades executadas, discute a sociedade em que vivemos e o potencia
transformador dos individuos.
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apresentou a proposta criada e também o material apresentado, 0s quais gostamos muito,
ja que os mesmos tinham o tom provocativo, conforme desejavamos.

O periodo de divulgacéo do curso coincidiu com o periodo de recesso escolar. Em
muitas escolas estive em contato com a vice-diregdo ou com pessoas da administragéo
escolar e, em todos os casos, tivemos a oportunidade de falar um pouco a respeito do
curso, dando informacdes tais como: certificado, gratuidade, periodo de inscrigéo,
metodol ogia, dindmica do curso, entre outros.

Em algumas escolas, principalmente nas da periferia, ndo encontramos nenhum
representante da equipe diretiva ou de pessoas da administracdo deixando o material de
divulgacao aos cuidados de zeladores, guardas e responsaveis pelos servicos gerais. Em
alguns casos chegamos a deixar em caixas de correio.

No periodo inicial de inscri¢do tivemos al guns académicos inscritos, possivelmente
por conta da divulgacéo no Centro de Educacdo da UFSM, ndo recusamos as inscricoes
até para podermos avaiar melhor essa demanda. Depois comecaram a aparecer as
inscricdes provenientes dos professores das escolas, devido ao retorno do recesso
escolar. Foi muito comum uma mesma escola ter um grupo grande de professores
inscritos e, nesse sentido, também nédo tinhamos pensado se iriamos ou ndo restringir um
numero de participantes por escolas.

Deve-se notar que as Escolas da regido central do municipio também foram mais
presentes, todas foram contempladas. Num total, tivemos 14 escolas inscritas.

Obtivemos 46 inscritos para 30 vagas e, por fim, contamos oficialmente com 27
professores.

Ao final das inscri¢gdes, nos reunimos e selecionamos 0s participantes do curso,
também sujeitos da pesguisa e chegamos aos 30 participantes escolhidos. Excluimos os
académicos, priorizamos 0s professores em exercicio, mas tivemos no grupo diretores,
supervisores e representantes da 82 CRE. Perguntamos-nos sobre a riqueza de unirmos
académicos e professores, mas diante do nimero de inscrigdes e da pressdo das escolas
para participar, optamaos por propiciar 0 curso aos professores.

Além do curso, enquanto estratégia na construcéo dos dados, construimos também

um questionario composto por duas versdes. inicial e final. A versdo inicial procura
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saber qual a experiéncia do professor quanto ao tema abordado no curso, se este ja
participou anteriormente de outros cursos nessa area, 0 que 0 motivou participar do
curso e algumas impressdes iniciais sobre a temética. Utilizamos palavras, para que eles
associassem livremente suas representacOes;, palavras essas que constaram no
questionario inicia e final. No questionario final avaliou-se o curso, a metodologia e 0

material didatico utilizado, verificando as possiveis ateracdes na concepcdo do tema.

Osreferenciaistedricos...

Esse trabalho faz um caminho bastante singular no que se refere & composicéo dos
referenciai s tedricos.

A psicandlise nesse trabalho terd o papel de transmitir ao educador uma ética
(KUPFER, 1989), um modo de ver e entender a sua prética educativa, contribuindo com
outros saberes como a Filosofia, a Antropologia, a Epistemologia e com a Arte
(literatura), ajudando a constituir um pensamento relativo a educagdo sobre drogas.

As representagBes imagindrias dos professores sobre a questdio das drogas’,
analisadas ao longo desse trabalho, estardo interligadas a questéo cultural, entendida
como fruto de nossa relacdo com o outro® (social), que nos movimenta e nos inscreve
numa arena de lutas pelas mais diversas formas de identificagoes. Essas representacoes
s80 passiveis de deslocamento quando nos opomos as normas vigentes através dos
questionamentos de nés mesmos e daquilo que nos cerca, havendo, assim, um
deslocamento do desegjo do outro em nGs mesmos, ou Sgja, uma desaliencéo.

O “sintoma socia”, relacionado as questdes das drogas na Modernidade, tem como

ator principal o0 sujeito e sua representacdo imaginaria, fruto do nosso desgo de

® Usarei 0 termo como forma de aponta segundo MacRae (2000) uma forma de refletir sobre o estado de
perplexidade causado pelo tema.

® Ao longo do texto o outro, esta marcando arelaco do sujeito com o seu meio, com seu desgjo através
dos mecanismos de identificacBes imaginérias com esses outros. (Zimermar, 2001). Nesse sentido a
guestéo do outro dominante estard perpassando essa idéia, porém, ndo estou falando exclusivamente dessa
acdo sobre o outro visando poder e subordinacdo, mais de acdo inevitavel ja que essa compde a construgdo
do sujeito, sendo assim o texto propde uma educagdo critica enquanto uma das possiveis saida para a essa
desalianac&o ao outro.
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conhecer, estruturado tanto no interior de nossa realidade psiquica, quanto no cultivo
constante da cena social.

Moscovici (1984a) acrescenta que as representagoes sdo geradas no social e (re)
elaboradas pelo individuo, sendo importante no estudo sobre as representagcdes sociais
percebermos a acdo, 0 movimento, as interacdes entre 0 sujeito e o social. Porém as
representacdes sociais ndo sdo uma réplica do mundo ou o reflexo dele, até porque as
representacbes evocam 0 que estd ausente desse mundo, elas constituem mais do
simulam, isso significa que as representacBes compartilhadas através da linguagem
penetram tdo profundamente em todos os intrinsecos do que ndés chamamos de
“realidade’” que nés podemos dizer que elas o constituem. Podemos entdo considerar que
as representacdes sociais variam da mesma sociedade, da mesma cultura, como acontece
com seus meios de expressdo linglistica. (MOSCOVICI, 2003)

Outro referencial importante nessa pesquisa diz respeito a concepgdo de imaginario
- e que trago como referéncia principal a obra - sdo os “paradoxos do imaginario”, de
Castor Bartolomé Ruiz (2004). Esse autor rompe com as posturas classicas que
relacionam o ser humano a uma visdo determinista, sendo a racionalidade o principio
definitivo darealidade.

A partir dessa direcdo, estarei estudando as representagdes através da relacdo
sujeito-social, fruto do emergir humano da natureza para a consciéncia, constituindo-se
entre ele e 0 mundo algo inédito para os outros seres: a alteridade’. Essa se d4 através da
linguagem, representacdo simbodlica que nos articula a uma pratica, sendo o discurso
uma construcdo mesclada entre esse simbdlico e a légica, equivalendo a uma criacéo
essencialmente mito-légica (Ruiz, 2004).

Nessa concepcdo o imaginério nada mais € do que a ruptura, entre o ser humano e
0 mundo, assm nos deparando com o sem-fundo humano, condicdo essencial para a
construcdo de nossas representacdes. Esse sem-fundo humano — o imaginario — e sua

principal caracteristica - a criacdo - € paradoxamente determinado num contexto

! Relacdo entre o ser humano e mundo, esse “mundo” significa o outro e suas diversas instituicdes e
construcdes sociais. (Ruiz, 2004)
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histérico e num processo de identificacdo® junto a0 mundo. Nesse interim, podemos
pensar que o principa paradoxo do imagindrio, é a sua dupla condicdo de
producéo/limitagéo.

As representagdes nesse contexto séo entendidas como produto de nosso eu (ser)
na relagdo como o outro (mundo), cindidos, porém indissociaveis, ja que um ndo existe
sem o outro, presentes no relato da historia de vida dos professores; nas suas opinides
sobre 0 objeto estudado, em sua consciéncia (desalienagdo do outro) e na sua
inconsciéncia (alienagéo ao outro).

Quanto a formacdo docente, vou tomar como principal referencial teorico, as
contribuicBes de Freire (1968, 1979 e 1993) e Ndvoa (1991 e 2006), por considerélas
valiosissimas, ja que valorizam a formagdo no campo afetivo, muito além do cognitivo,
fazendo o educador operar a servico de um sujeito, abandonar técnicas de adestramento,
renunciar preocupacdes excessivas com 0 método de ensino e com 0s contelidos estritos,
absolutos, fechados e inquestionaveis, permitindo que haja uma filiagcdo do educando a
uma condicdo existencial, fazendo com que esse se reconhegca no outro.
(LAJONQUIERE, 1993).

A Composicdo da pesquisa...

O presente estudo faz parte da Linha de Pesquisa Formagdo de professores e
desenvolvimento profissional docente do Programa de Pos-Graduagéo em Educacéo da
UFSM. Ele estd composto por oito capitulos, sendo o primeiro capitulo um
posicionamento sobre a formagdo docente e uma apresentagdo da abordagem sobre
drogas realizada no curso Drogalidade. Os capitulos que vém a seguir referem-se a cada
etapa desenvolvida no curso Drogalidade, relativas aos temas, aos trabalhos e as andlises

do material coletado proveniente de cada etapa. Por fim, faco no dltimo capitulo as

8 Nesse caso vale destacar o conceito de Identidade como algo que se constitui na interagcdo com outros
‘eu’(s), com o meio social, ambiental, cultural e fisico que o cerca, com o passado e com as antecipagdes
do futuro. (Bezerra, 2005)
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consideracOes finais referentes aos escritos. Ve amos a descricdo dos capitul os referentes
as etapas do curso Drogalidade:

No segundo capitulo, Localizando a questdo das drogas no tempo e no espaco,
tivemos como objetivo provocar uma reflexdo sobre as diferentes representagdes das
substancias psicoativas ao longo da histéria; coletar e analisar, com base na histéria
pessoal dos professores participantes, as representacdes sobre drogas relativas ao periodo
de 1960 a 2000, visando aproximar os participantes de suas relagdes com as drogas e
trabalhar com as memorias, fazé-los pensar nessa cadeia significativa do processo de
constituicdo de geracOes, através das identificacdes, para que percebessem que a questdo
das drogas néo estafora de si, mas narelacdo consigo, no tempo e no espaco.

No terceiro capitulo, iremos tratar a questdo do mito e do estigma relacionados a
questdo das drogas, sendo captados no discurso dos professores os elementos para
trabalhamos o efeito do rétulo e o preconceito em nosso contexto social.

No quarto capitulo, trabalhamos o conceito de legalidade e ilegalidade das drogas
nas representacdes dos educadores participantes da pesquisa, buscando subsidiar o efeito
desse conceito no patamar politico e econdmico, na medida em que ele nos guda a
entendermos a influéncia que esse conceito tem na producdo e no consumo de drogas, €,
com isso, analisarmos o efeito dos discursos e argumentacdes estruturadas em torno da
proibicdo de algumas substancias e da permissdo de outras.

O capitulo quinto, intitulado O principio do prazer e o principio de realidade —
seus efeitos na educacdo e na educacdo sobre drogas, teve como objetivo a
representacdo, através de figuras (imagens), das diferentes maneiras pelas quais
buscamos prazer, aém de trabalharmos com as polaridades prazer e desprazer. Além
disso, fago um percurso sobre a importancia de percepcao dos nossos desejos para nossa
formacéo enquanto educadores, e o efeito disso na nossa relacéo com os educandos.

No pendltimo capitulo, o sexto, optamos por enfocar a questdo da prética
Mediante a realizacdo de uma oficina, na qual usamos o método de estudo de casos,
foram abordadas questdes de cunho pratico para que se pudesse captar de que maneira as
representacdo dos professores sobre drogas se apresentam diante de questfes praticas e
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como se da o desenvolvimento de ac¢des, trabalhando o posicionamento dos participantes
diante de situacdes concretas.

Por fim, o sétimo capitulo trata da analise de materiais didaticos sobre drogas.
Nele, tivemos como convidado o Professor Guilherme Carlos Corréa, que debateu com o
grupo um artigo referente a temética proposta.

Sendo assim, desgjo ao leitor, meu principal motor para o desenvolvimento desse

escrito, umaboaleitura.
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1. A FORMACAO DOCENTE: POR UMA CONSCIENCIA CRITICA SOBRE
DROGAS

"Nossa experiéncia de vida nao € modificada pelo saber, uma coisa € a descricao cientifica de nos
mesmos, outra coisa € a nossa experiéncia” .
(Calligaris, 2004, p. 131)

1.1 Algumas car acter isticas dos professor es que participaram da pesquisa

A maioria dos professores que participaram do curso Drogalidade era da rede
municipal e estadual de Santa Maria, do ensino médio e do ensino fundamental.
Tinhamos apenas uma professora da educacdo infantil. As disciplinas em que
lecionavam eram as mais diversas. artes, matemética, portugués, biologia, educacéo
fisica, espanhol einglés. A maior parte dos professores tinha muitos anos de magistério -
em torno de 10 a 23 anos. A maioria dos professores ainda ndo havia participado de
Cursos que tratassem especificamente da questdo das drogas (80%). Os outros
professores (20%) que participaram de outros cursos que contemplavam contetidos sobre
a tematica das drogas, tais como: efeito das drogas, formas de uso, tipos de usuarios
entre outras teméticas tipicamente abordadas nos cursos oferecidos pelas diversas
entidades que se definem especializadas no assunto, vejamos como comentam suas
participagdes com as seguintes respostas:

- Sim, sempre tiramos proveito, aém disso, ficamos informados de como ou
ondetratar (gruposde ajuda).

- Sim, porque leciono disciplinas tidas como transversais (relagcbes humanas) e sou
escolhido permanentemente como conselheiro de turma. As causas de muitos dos
problemasinfelizmente sio relacionadas ao consumo de dr ogas.

- Sim, acho que ja sabia tudo, nada foi novidade.

- Sim, trabalho com adolescentes.

- Sim, no sentido de esclarecimentos sobre tipos de drogas, como agem no
Ccorpo...

- Sim, pois trabalhamos com adol escentes e precisamos de um maior conhecimento

sobre 0 assunto, ja que a sala de aula € um lugar oportuno para se discutir sobre o tema.
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As respostas acima mencionadas, conforme os termos grifados, exceto na ultima
resposta mencionada, me parecem estar relacionadas a idéia de que professor ira
solucionar problemas relativos ao uso de drogas. Os autores das respostas ndo se
percebem enquanto interlocutores do tema em sua agdo docente.

As ingtituicdes que ofereceram 0s cursos sobre drogas foram: Pesguisa com a
Professora Doutora Violeta, 8 Coordenadoria, em branco, UFSM, SMED, URI-Santo
Angelo, 14°CRE, Férum Naciona de Educacido, COMEN (Conselho Municipal
Antidrogas), PACTO — Escola

M enciona-se apenas uma instituicdo relacionada a Universidade - URI-Santo Angelo
—aqual ofereceu curso especifico sobre atematica, mas nenhum curso foi fornecido pela

propria escola onde os professores |ecionam.

1.2 Breve historico sobre a formagdo docente

Varela e Alvares-Uria (1992) fazem uma andlise interessante sobre a origem da
Escola, apontando-nos as fungbes sociopoliticas ocultas pela naturalizacdo e
universalizacdo dessa ingtituicdo. Conforme essa andise, a escola publica, gratuita e
obrigatéria foi ingtituida em principios do século XX para as criangas das classes
populares, no contexto de condi¢bes sociais que tinham como objetivo a definicdo do
estatuto da crianca. Emergia, entdo, um espaco fisico destinado a crianca, bem como
surgia um corpo de especiaistas sobre infancia, tendo ocorrido, aguela época, uma
destruicdo de outros model os de educacdo e instituida a obrigatoriedade escolar.

Nos anos 70, nasce uma nova tendéncia, a pedagogia - antes tida como um dom -
afirma-se como ciéncia da certeza, ocupando um lugar exemplar, passando nesse
periodo de nossa histéria a ter um lugar de controle pedagdgico, aproximando 0s
educadores da construgdo de uma identidade profissional.

A década de 80 foi fortemente marcada pelo mal-estar profissional, atravessado
pela auséncia de projetos coletivos, gque dificultaram a afirmac8o social do professor,
havendo, assim, uma paralisa no processo de profissionalizagdo, justamente no
momento em que o professor necessitava assentar suas bases em concepgdes cientificas,
diante da complexidade que envolve o exercicio docente.
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Nos anos 90, surge uma nova evidéncia, qual segja: a figura do professor apresenta
se mais produtor e passa a ser também consumidor, podendo propor ao auno a
construcdo e desconstrucdo de contetidos, vivenciando uma prética critica e reflexiva, na
relagdo com o aluno.

Atualmente, o projeto cientifico/raciona parece ser inviavel se ndo considerarmos
na acdo pedagodgica a pluraidade de valores, as crencas, as idéias e outras possivels
situagdes ndo passiveis de serem controladas a priori. Nesse sentido, Névoa (1991) nos
fala de uma pedagogia ndo apenas do racional, mas também do trégico®, num reencontro
com uma pedagogia do imprevisivel, onde o educador passa a aproveitar 0 espaco
educativo, utilizando-se das mais diversas situacdes escolares, em que o professor volta
ater papel central, protagonizando, nesse interim, as dimensdes reflexivas da profissao
docente.

A apropriacdo do contelido também esta em pauta, o conhecimento € esséncia, mas
ndo descolado de outras dimensdes. A dimensdo institucional precisa ganhar espaco
nesse cenario, configurando a construgdo de um elo entre o processo de formagdo do

professor e as propostas institucionais, num plano que intergja e dialogue.
1. 3 A pessoa do professor e a escola

O processo de formagdo continuada de professores esta atrelado a uma ampla
dimensdo da politica educacional. Esta envolve escola, ensino e profissionalizacdo
docente. Novoa (1991) nos apresenta um entendimento sobre a formacdo docente
interligada a pessoa-professor e a instituigéo-escola. 1sso significa dizer que na discusséo
sobre a formagdo docente devemos incluir o professor, num corpo de profissionais e
numa organizagdo profissional. Na andlise de Névoa (1991) o professor € a pessoa e uma
parte importante da pessoa € o professor, urge entdo a necessidade de encontrarmos

espacos para a interacdo entre a dimensado pessoal e profissional, permitindo ao professor

°® Uma representacdo da existéncia humana, através da comeédia, da epopéia e da tragédia, nesse contexto o
tragico se refere a consciéncia de si, nossos limites e potencialidades. Nem sd matéria, nem s espirito,
mas os dois juntos.
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interar-se do processo de formacdo e, com isso, dar sentido a essa formacdo em sua
historia de vida.

A formagdo ndo se constitui por acumulagdo de titulos, cursos ou técnicas, mas
pela reflexdo critica sobre a prética profissional e a possibilidade de se reconstrui-la
permanentemente. Se pensarmos que a prética docente ndo € apenas instrumental, pois
muitas vezes esta estruturada em “ situagdes probleméticas’, tal como o estudo que estou
desenvolvendo ao investigar as representagbes imagindrias sobre drogas, poderia
desafiar cada vez mais o professor a trabalhar no campo da complexidade, da incerteza,
da singularidade e do conflito, que ira perpassar a pessoa do professor, em mitos,
preconceitos, tabus, valores, intimamente ligados a sua condic¢éo enquanto pessoa e néo
apenas acoplado a sua condi¢do de professor.

Por isso, a formagdo docente € singular, se dd num vai e vem de possibilidades, e
jamais poderd ser separada a pessoa do professor, em se sabendo que essa formagéo
estard necessariamente alimentada pelos mais diversos instrumentos e modelos
educativos, mas que os professores ndo sejam sufocados por esses model os.

Nesse caso, podemos pensar que a formagdo de professores estd aicercada na
producdo de saberes, e esses saberes, a0 meu entender, sdo também saberes sobre si
mesmo, favorecendo as possibilidades de intercambio, por intermédio da criacdo de
redes de auto-formacao, visto que € na relagdo com o outro que eu me reconhego, NUM
processo interativo e dindmico que constitui 0 saber™®. Esse processo é muitas vezes
dificil, ja que essa interacdo ndo se da de forma tranquila. Se levarmos em conta o
discurso Freudiano em o0 Mal estar da civilizacéo, ao se referir a civilizacdo moderna, na
década de 20, o qual nos aponta que uma das nossas maiores fontes de sofrimento esta
na relagdo com outro, produto das trocas, que impde restricdes a liberdade individual,
sendo a satisfacdo do desgjo sempre algo parcial. Freud afirma também que essa
privacdo resultaria no ganho secundério, isto é um sentimento de seguranca que
perpassa a coletividade. Porém, no mal estar da atualidade, o que marca ndo é mais

auséncia de liberdade individual, mas inseguranca pela expansdo cada vez maior de um

10 Utilizo saber e ndo conhecimento porque estou me referindo a algo maior, onde inclui um saber sobre si
mesmo.
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desenfreado processo de individualizag8o, que diminui as trocas e estabel ece forte grau
de intolerancia nas relagoes.

As trocas de experiéncias e a partilha de saberes tém como objetivo consolidar
espacos de formacdo mitua, processo dificil, mas extremamente necess&rio para uma
“boa” formacdo, que isoladamente ndo encontra 0s contrapontos, extremamente
necessarios para uma formacéo interativa. Podendo-se vivenciar duas possibilidades. a
de formador e a de formando.

A escola teria 0 papel de favorecer essas trocas entre os docentes, contudo, na
maioria dos casos, a formag&o ocorre de forma isolada. A instituicdo exige atestados de
horas adquiridas em cursos de formagdo, mas ndo reconhece que a aquisicao No Processo
de formac&o precisa ganhar sentido no espago escola, favorecendo a troca entre os
docentes, constituindo espacos efetivos para reflexdo e troca, podendo assim estabelecer
mudangcas e exercer maior dominio dos contextos de intervencdo profissional.

No caso da temética sobre drogas percebemos que durante o curso Drogalidade as
trocas entre os professores, mesmo quando se estabeleceram através de algum tipo de
conflito, foram essenciais para o crescimento e andlise da temética, instalando
polémicas, desvelando diferentes representacdes e possibilidades de (re) significar o
saber sobre o tema, criando novas equacfes, 0 que potencializou diversas intervencoes
sobre a tematica, favorecendo o aparecimento da complexidade que o tema evidencia na
atualidade.

As instituicdes escolares ndo podem estar alheias a formacéo dos professores. Sem
a escola, a formacgdo fica esvaziada para o professor e a escola ndo cresce, ja que 0
processo de ensinar ganha vida através da figura do professor, do coletivo escolar e da
comunidade, sendo necesséario que o desenvolvimento do professor e da escola estejam
articulados na construcéo de seus projetos. Acreditamos que a formagéo do professor
esta intimamente relacionada as suas questdes e inquietagdes, que tém como cenario a
escola, onde sera possivel vivenciar novas possibilidades e encontrar novas saidas para

os problemas constituidos na prética profissional.
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O exercicio do ensino pode acontecer em diversos espagos em nossa sociedade,
porém a contemporaneidade esta intimamente ligada ao espaco escolar, onde ha o
desafio de enfrentar as novidades e dificul dades da atualidade.

Novoa (1991) nos aponta que a escola precisa cada vez mais ser vista como uma
instituicdo social, portadora de um projeto educativo que se inter-relacione com aspectos
filosoficos, politicos e sociais que devem ser conhecidos dos professores.

A formac&o docente deve estar vinculada & compreensdo dos processos escolares e
a percepcdo do educador sobre os conceitos e atitudes, visando atencdo a dignidade
humana, que vem sendo rompida por meio de processos educacionais, que ensinam a
adesdo sem critica a uma realidade social naturalizada, transformando as pessoas em
instrumentos obedientes da ordem vigente, sendo esses sujeitos mutilados na sua
capacidade de criticar.

Na defesa dessa concepgdo se argumenta, muitas vezes, que esse tipo de formagéo
obediente se faz necessaria diante da légica mercadoldgica da educacéo, que deve
preparar para competir. Dai a necessidade de significarmos palavras fortemente usadas
hoje, tais como treinamento e aperfeicoamento, que refletem uma auséncia de criticas
nos processos educacionais e conjecturam uma formagdo vinculada a eficiéncia
Rompermos com essa idéa ndo significa negligenciarmos as relagbes de
competitividade estabelecidas no mundo atual, mas tratase de dar a essa
competitividade uma resposta diferente, criando nucleos de resisténcia a logica
instituida, instaurando projetos de mudanca.

A formagdo docente esta cercada de interrogactes, o gque reflete a complexidade
em que o processo esta inserido, sendo a formag&o um ponto critico, cercado por uma
arena conceitual, onde tradi¢do e mudancga se enfrentam.

Para entender um pouco mais sobre a concepcdo dos professores a respeito da
formacéo docente durante o curso Drogalidade, estruturei uma questdo que surgiu na
aplicacdo do questionario inicial, antes de comegarmos o curso e no questionario final, o
qual os professores responderam ao final do curso. A pergunta sugeria que livremente
associassem, ou Sgja, escrevessem a idéia que primeiro |hes viesse a mente, com a

finalidade de fazé-los indicar suas representacdes sobre o tema. Sendo assim, lhes
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apresentamos seis palavras. formacao, curriculo, droga, usuario de droga, dependéncia
e verdade.

As respostas ao questionario inicial sobre formagéo foram muito variadas, citando
algumas delas: estudo adicional; bagagem adquirida; vocacgéo; conhecimento; curso;
seminério; desenvolvimento; prazer; evolucéo; fundamental para o desenvolvimento das
atividades, conhecimento cientifico sobre determinado assunto. As palavras que mais
surgiram foram: atualizac&o e aprimoramento. Alguns relacionaram a formagdo a algo
mais amplo e as definiram com citagOes tais como: algo importante para o ser humano;
nosso curso; formacgdo formal em conjunto com a formacgdo pessoal; transformacéo da
sociedade; colocar na ‘forma’ o ideal seria ‘como fazer de varias formas,
aperfeicoamento constante e ndo apenas um diploma.

Dentre muitas possiveis andlises, 0 que me chamou atencdo nas respostas foi que
elas foram bem diversas e apontaram para duas perspectivas, uma mais centrada no
discurso tradicional, que valoriza eficiéncia, exigéncia académica e a outra mais
progressista situada na descentralizacdo, na autonomia. N&o aparece também na
respostas dos professores sobre a formagdo docente, a inter-relagdo entre formagdo e
projeto de escola da modernidade, assim como a percepcao de que € possivel produzir
outras possibilidades através do vivido narelagcdo com a escola, com os alunos e com 0s
colegas de profissdo através de problematizagbes e situagfes institucionais (escola,
comunidade, entre outros espacos) visando a construcdo de conhecimentos e agoes na
formagéo desses profissionals.

Despertou-me a atencdo que nas respostas apresentadas pelos professores apenas
duas respostas apontavam para a perspectiva da pessoa do professor na formagédo
profissional, o que parece uma forma de negar parte do seu ‘eu’ nas suas interfaces com
as perspectivas profissionais. O que pode refletir uma dificil percepcdo das suas
concepcdes morais. No trabalho feito no curso Drogalidade é visivel como as
concepgdes morais e as vivéncias pessoais sdo definidoras das concepcdes sobre drogas,
apesar de todos os esforgos em aliar ao processo uma atitude ‘puramente’ profissional
em alguns casos. Durante todo 0 curso provocamos o aparecimento dessa interface entre

o profissional e o pessoal, apontando que elas atuam numa intersecao.
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Visando complementar a essa discussdo sobre a formacéo docente, vale destacar o
campo profissional da formacdio do professor’, constituida nos fundamentos da
modernidade, que tem com pressuposto 0 sujeito universal, portador de um
conhecimento racional e um projeto pedagdgico totalizante. Porém o professor ao se
deparar com a multiplicidade inerente aos sujeitos produzido nas praticas sociais, através
das relagdes experenciadas, vé o projeto da escola publica fracassar, ja que os ideais de
sujeitos pautados por esse projeto sdo “inexistentes’, sendo assim os ideais que
fundamentam a formac&o/constituicdo do professor, e por extensdo o professor e suas
préticas pedagdgicas vive umaforte crise.

Nesse intere aparecem também elementos tais como: a sobrecarga do professor, 0
seu isolamento, as condi¢Bes precéria de sal&rio e de trabalho, fruto de uma politica
publica de ensino que visa massificar, desqualificando o processo de ensino-
aprendizagem. Pensar sobre essa dtica nos facilita entender os elementos politicos,
econdmicos e conjunturais implicados no funcionamento escolar. Vale considerar que no
interior desse funcionamento existem agbes que resistem a0 sSistema e muitos

movimentos e préticas iram escapar. 2

1.4 A escola na interface com o espaco publico

NoOvoa (2006) trabalha com uma interface interessante quando nos fala da
reconstrucéo da educacdo como espaco privado ou sua renovagao como espaco publico,
entendendo o publico e privado ndo como espaco geografico/propriedade, mas no
sentido social. Ele nos assinala que esse sentido socia dado a escola pode ser uma saida
importante, pois recusa o isolamento.

Entdo por que a escola ndo cumpre esse papel social e se coloca muitas vezes em

meio a desalentos? Qual a suareal atuacdo e proposta? Quais 0s motivos que levaram a

! Discussio trazida pela Dr2 Nadia Geisa Silveira de Souza, participante da banca examinadora referente
ao trabalho de Mestrado em questdo, que em seu parecer trouxe essa valiosa contribuic¢do que discutida no
parégrafo referente a essa nota de rodapé.

12| dem nota de rodapé n°. 11.
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escola ando cumprir parte de suas promessas? E visivel muitas vezes o desestimulo e os
guestionamentos dos alunos sobre aimportancia da escola, uma série de inadaptacbes ao
sistema escolar, visto como um problema para escola, mas que deveria retornar para a
escola enquanto questionamento sobre si: que escola sou? O que quero?

A partir dessa situac&o, 0 autor nos aponta que uma das alternativas seria estruturar
propostas que refizessem o vinculo entre a escola e 0 social e, com isso, aperfeicoasse a
presenca da sociedade no espago escolar, tendo como desafio a possibilidade de familias
e comunidade participar do espago escolar, sem precisarem criar suas préprias escolas.
Essa cultura partilhada é de dificil compreensdo para os espacos escolares, visto que ao
longo da historia, desde a constituicdo da Escola Nacional, as familias e a comunidade
foram descartadas da escola, surgindo essa idéia como salvagdo e como uma missdo
isolada que jamais poderia ser cumprida.

Obviamente se a escola tem essa “missdo impossivel”, o professor, seu astro
principal, teve um dificil legado, causador de tantos conflitos e adoecimentos. Na
contemporaneidade, uma série de demandas surgem e despontam como compromisso da
educacdo, mesmo que na interface com outras politicas publicas, esse € visivelmente o
caso do meu tema de pesquisa sobre a questéo das drogas na formacéo docente, entre
eles outros temas que também se juntam: cidadania, ecologia, desmatamento, violéncia,
mercado de trabalho, educagdo sexual, prevencdo a doencas como a AIDS, e muitos
outros temas, chamados de transversais.

E por que esses temas hoje estéo remetidos a escola? Quais sao as expectativas da
sociedade e do proprio educador sobre seu papel? Podemos pensar que ha uma série de
angustias que acometem os professores que, no caso das drogas, buscam a formacéo
para obtencdo de respostas e preparacdo para lidar com as situacfes referentes a
temdatica no espaco escolar e na vida. Essa resposta foi unanime, a qua foi obtida
durante o curso Drogalidade. Queriamos entender suas representagdes e sabiamos que
tinhamos como proposta uma andlise critica sobre suas proprias representacfes e a
andlise de suas origens. A maioria dos cursos dados nessa &rea ndo tém essa natureza
critica e na maior parte dos casos, propem comportamentos, atitudes que refletem

ideologias marcadas por preconceitos. O peso que estava diante dos professores ao
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iniciarem o curso foi sendo (re) significado ao longo das oficinas, até porque diante das
novas percepcdes o lugar do educador ndo € o de “salvador da pétria’, mas o de um
interlocutor critico. Em minha opini&o, essa é a grande contribui¢cdo da proposta, ja que
ela serve para fazer refletir outros temas transversais ditos “polémicos’ como
sexualidade, AIDS, violéncia e criminalidade. Essa reflexdo pode propiciar uma rede de
comunicacdo importante, abrindo, no espago escolar, novas conexdes e alargando as

estruturas curriculares. Citarei NOvoa parailustrar essa abertura:

A escola terd que se definir como espago publico, democrético e
participativo, que funciona em ligacdo com redes de comunicagdo e de
cultura, de arte e de ciéncia. Numa curiosa ironia do destino, o seu futuro
passa pela capacidade de “recuperar” préticas antigas (familiares, sociais,
comunitarias), enunciando-as no contexto de modalidades novas de cultura e
educacdo. (2006, p.31)

Essa andlise de NGvoa me faz lembrar que o processo da Reforma Sanitéria vivida
na Salde Publica brasileira, com o estabelecimento de Programas como Salde da
Familia, onde os profissionais de salide resgatam valores perdidos no processo de
especializacdo, estabelecendo um mecanismo de salde que antigamente era muito
comum - 0 de se atender a familia de forma ampla, no seu processo salde e doenca,
resgatando um vinculo valiosissimo com a comunidade. Na escola esse resgate publico é
essencial, se atendo a um poder organizador, para constituir novas modalidades de
funcionamento escolar.

Névoa (2006) ao citar Illich (1970) nos fala de uma Sociedade sem escola,
conforme andlise deste autor, mas, ao contrario da sua percepcao, se hoje constitui uma
Escola sem sociedade, ja que para muitos alunos, familias e comunidade ela ndo tem
mais sentido, a ndo ser o de ascensdo a0 mundo do trabalho, porém completamente
distante das perspectivas pessoais e sociais, Como um rio sem curso, ja que dificilmente

aescolanos faz refletir sobre nés mesmos.



36

1.5 A transferéncia entre o professor eo aluno

Conforme referéncias do editorial da Revista Psicanadlitica de Porto Alegre, n°. 16
(1999), apds a Il Guerra Mundia houve uma grande difusdo da teoria psicanalitica pelo
mundo, passando assim ao dominio publico, sendo apropriada pelos discursos
hegemdnicos do saber. A juncdo psicandlise e educacdo recebem uma torcdo, onde a
teoria psicanalitica via-se degradada & psicol ogizag&o da aprendizagem.

Vale destacar que a pedagogia e a psicandlise se opdem epistemol ogicamente, pois
possuem saberes diferenciados, a psicandise investiga o inconsciente e a pedagogia
auxilia na construcéo de um saber consciente, sendo inviavel constituir uma pedagogia
psicanalitica. Kupfer (1989) em sua publicagdo Mestre do impossivel nos apresenta a
impossibilidade de aplicacdo da psicandlise de forma direta na educagdo, mas que a
teoria e prética psicanalitica podem transmitir uma ética, um modo de ver e de entender
a pratica educativa. Essa foi exatamente a minha intencdo ao trazer esse tema: reunir
esses dois saberes, em prol daformagdo do professor.

Durante a minha prética clinica, enquanto psicanalista, recebi no consultério
inmeras criancas advindas de encaminhamentos escolares, onde a principal queixa
girava em torno da sua dificuldade de aprender ou sobre seu comportamento
inadequado. E certo que em alguns casos a aprendizagem estava prejudicada pela
dificuldade da crianca investir de forma libidinal™® no processo de aprendizagem, ja que
outros fatores de diferentes ordens, na maioria dos casos referentes a dificuldades nas
relacdes familiares e questdes de ordem sexual e afetiva entdo interferindo. Apesar dessa
realidade, em muitos casos tratava-se mesmo da dificuldade de ensinar do professor. O
que eu quero dizer com isso é que, muitas vezes, havia uma leitura equivocada do aluno,
0 que complicava arelacéo entre os dois expoentes professor-aluno.

Sabemos que no processo de aprendizagem ocorre um encontro entre a histéria
pessoal do professor e a histdria pessoal e familiar do aluno, esse é um encontro que
muitas vezes se constitui em meio a algumas dificuldades. O olhar do professor
dificilmente retorna para si essa dificuldade, o que poderia propiciar questionamentos

13 Referente a desgjo
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sobre s e sua pratica. Em alguns casos ocorrem certos estranhamentos sobre algumas
situacBes, mas que logo sdo remetidos ao aluno, ainda mais quando esse professor se
obriga a ter uma relagéo de uniformidade, ndo se permitindo refletir sobre o efeito que
cada aluno exerce sobre ele. Parece loucura tratar de forma téo singular essas relagoes,
guando em alguns casos o professor nem sabe o nome de cada auno que tem, mas como
estou tratando de um ideal, preciso ndo me render a esse real perverso da escola até para
gue ele possa ser questionado.

Essa relagdo professor-auno envolve uma dimensdo inconsciente a qual gostaria
de tratar nesse item, ja que nessa dimensdo formam-se muitos “nés’, que precisam ser
desatados ou minimamente afrouxados. Levar em consideracéo a dimensdo da pessoa do
professor é também reconhecer a sua dimensdo inconsciente, sua alienagdo em muitos
casos ao outro, aqueles que fizeram parte de suas vidas, na construgéo do saber, e que
muitas vezes retornam enquanto identificagdo na sua prética docente. Se pensarmos que
todo e qualquer processo de mudanca, conforme nos aponta Moscovici (2003),
corresponde a uma necessidade interna do professor, podemos concluir que uma
mudanca forcada pde em risco a identidade profissional, se isso ocorre o professor se
tornainapto afavorecer o processo de autonomia do seu auno.

Para entendermos melhor esse processo podemos constituir um tripé cujos
vértices seriam o professor, 0 auno e o didatico/pedagdgico, que estaria dinamizando
0 conhecimento e, consequentemente, o saber - sobre si e sobre 0 mundo. Sendo os
motores dessa engrenagem, a falta, a lacuna, inerentes a nossa condicdo humana,
marca do nosso desgo e da nossa busca. Se imaginarmos que essa busca tem efeito
sobre os trés vértices, certamente diferentes respostas serdo obtidas para as diferentes
situagcbes que envolvem um processo de dupla aprendizagem. Assim, professor e
aluno podem compor diferentes dimensdes subjetivas, marcadas por diferentes formas
de desgjo, entdo convém lembrar o que Freud nos ensina ao afirmar a educacdo como
impossivel, ja gue muitas vezes ensinamos aquilo que ndo sabemos.

Percebo como essencial aproximar a questdo da formagdo a essa dimensdo
psicanalitica como meio de possibilitar ao professor, com base numa reflex&o sobre a

sua atuacdo docente, a se valer da analise de como se deu a sua apropriacéo do saber,
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0 Seu processo de aprendizagem. Essa reflexdo muito ird contribuir para que o
professor compreenda a relacdo que ele estabel ece com seu aluno, a qual ocorre numa
dimensdo de transferéncia, muitas vezes congtituindo os citados problemas de
aprendizagem os quais levam criancas e jovens ao consultério dos psicélogos.

Quando esses processos de transferéncias ndo séo percebidos, temos, conforme
nos fala Jerusalinsky (1988), um “funcionamento ignorante”, ou sgja, 0 professor
ignoraa s mesmo. Tornou-se senso comum aidéa de que afigura do professor para
a crianca € a segunda referéncia depois das relagdes iniciais com os pais. Essarelagéo
tem forte efeito sobre o professor que muitas vezes é alvo de diversas formas de
investimentos amorosos ou ndo. E também comum ouvirmos professores dizerem que
determinados alunos serdo inesguecivels, tamanho o efeito daquela relacéo para eles.
Também ndo podemos esquecer relatos de alunos que sofreram enormes violéncias,
puni¢cdes e marcas advindas de seus professores, que de alguma forma, como num
efeito “bola de neve” também sofreram algum tipo de violéncia no seu processo de
escolaridade e assim por diante. Estamos falando de um efeito transferivel que precisa
de alguma forma deixar de ser ignorado e passar ater sentido nessa relagéo.

Na realidade, essa reformulagéo implica em superar o0 vazio de sua ignorancia
em lidar com suas proprias fraturas na aprendizagem. Significa, antes de tudo,
aprender a lidar com as suas incertezas na (re) construcdo de atitude, ndo apenas
diante do ato pedagdgico, mas também diante da vida (MOSCOVICI, 2003).

1.6 O professor e seu desgjo

A percepcdo sobre 0 que leva uma pessoa a ocupar a posi¢cao docente € algo que
sempre me chamou atencéo. Nesse sentido, tive a oportunidade de perceber nos debates,
entre os professores que participaram do curso Drogalidade, que em muitas falas esse
desgio se sustenta em preocupagOes e interesses relacionados ao outro: o auno, a
sociedade, a escola. Essa posicdo aponta 0 desgjo alienado ao outro, que precisa se
desdlienar através de um processo de canalizacdo de energia, que ird recair sobre nés

mesmos, sobre a forma de identificacdes, que irdo de encontro ao outro. Assim 0
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professor comeca a criar um melhor canal entre ele e outro. Saindo da angustia
constituida em torno de exigéncias que ele mesmo gjuda a congtituir, criando a idéia de
gue o professor € aquele que ira salvar o mundo, que ira mudar / formar o outro, €,
diante das expectativas sociais e politicas, acabam impregnando o discurso do professor
de algumas fantasias de onipoténcia, gerando angustias pela impoténcia em cumprir tais
ideais, dificultando a percepcao inerente ao seu proprio desgjo.

Assim, o0 professor precisa saber que o seu desgjo ird de encontro ao desgjo desse
outro, que ird configurar uma série de limitagbes, gerando grande angUstia para o
professor, o qual tera de se haver com as parcialidades e os entraves na relacdo com o
outro e demais atores envolvidos no contexto da aprendizagem.

Freud (1920) ja nos apontava que educar e analisar sdo agfes impossivels e, com
isso, €le queria nos dizer que esse processo ndo esta apenas no professor ou analista, mas
que esté congtituido de dupla interface entre um e outro (aluno ou paciente). O professor
guando impde seu saber, ndo educa. O analista quando imprime seu saber ao paciente,
ndo analisa.

O professor esta na construcéo do ideal para o aluno. O analista necessita estar fora
desse ideal, para propiciar os questionamentos no analisado. O professor e o analista
dependem que 0 outro queira para “exercerem seu papel”, diferente de outros
profissionais que podem exercer seu papel sem que outro se movimente, 0 sucesso da
andlise e da educacéo depende de um processo dial gico.

A escola precisa ganhar sentido, assim como a andlise, quando ambas sdo eficazes
ndo devem prometer, mas comprometer. O atrativo que a escola precisa exercer esta
relacionado com o sentido da vida, com 0s novos e velhos questionamentos e com o
restabelecimento do sentimento de humanidade perdido, produzindo novas equacOes,
mesmo que no terreno minado da individualizagcdo, a qual precisa ser repensada. N&o
gue ela ndo tenha o seu valor, mas que estga estruturada em uma dimensdo

compartilhada.



1.7 Uma educacéo transitiva sobre drogas
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Irel descrever ao longo deste subitem a concepcado de drogas, a educagéo transitiva,

gue usamos no curso Drogalidade, servindo como base para as argumentagdes e criagdo

das oficinas realizadas. Segundo Campos,

... Se substituimos o raciocinio freireano sobre ‘estados de consciéncia por
‘atitudes’. Falar em ‘estados de consciéncia’ parece excessivamente genérico.
E preferivel falar de atitudes sobre alguns pontos especificos. Dessa forma,
podemos ter ‘atitude fanética em relagdo a ago, e ‘dtitude transitival em
relacdo a outra coisa, 0 que hos deixa uma margem maior de acomodacéo,
com menor nivel de exigéncia em relagdo a nés mesmos. (2005, p.11)

Ainda conforme Campos (2005), isso poderia ser representado na seguinte tabela,

na qual os contelidos nos proporcionam uma interessante forma de constituirmos um

arcabouco tedrico paralidarmos com atemética das drogas:

Tipode Lida com o conhecimento Prética Tipode Referéncia Objetivo

atitude educacédo
Pensamento mégico, Dogmética e doutrinante.
onipotente, infantil, Suposto saber.

Fanaticaou | supersticioso. Demanda obediéncia.
intransitiva | Acredita-se capaz de dar Intolerancia.

todas as respostas. Recusa de leitura histérica.
Absolutizacdo e Oferece ‘salvacdo’.
“pensamento mégico” Abstinéncia.
como antidoto para a llusdo |‘'Diganéoas
angustia daincerteza. Educacéo (principio |drogas'.
Simplicidade e Moralizante. ‘antidrogas’ do prazer). | Prevenir uso de
superficialidade. Argumentacdo confusa, drogas.
Apego as ‘certezas' auto- | fragil e pouco consistente.

Ingénua referenciadas. Convencimento emotivo,
Supersticioso. passional. Desconfia da
“Pensamento mégico criticaou ahostiliza.
freqlientemente se Da ‘respostas'.
sobrepde”’ arazéo. Imediatista.
Urgéncia como dlibi para
falta de consisténcia.
Anseio por andlise
profunda. Aceitao Provoca areflex&o, ndo Relagbes mais

Transitiva | desconforto da guer “convencer” Educacdo sobre | Principio | harménicase

complexidade. Dialética Problematizar. drogas. da mutuamente
para auto-superacao. Incentivao senso criticoe | ‘Drogalidade’. |realidade. | responséveis,
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Recusa a critica pela critica | a autonomia. Historicidade €om ou sem
e o fazer pelo fazer. drogas.
Pode se reconhecer

desprovida de meios paraa

andlise.

O curso Drogaidade trabalhou as concepcdes sobre drogas através de uma
atitude transitiva, base de um olhar completamente diferenciado da atitude intransitiva
ou ingénua, onde se constitui um pensamento ndo critico que aceita o conteldo sem
questionamentos. Proprio de uma forma de educar para informar, cléssica das
concepcdes disciplinares constituidas nos processos educacionais vigentes, que excluem
a construcdo dos sujeitos e ndo pensam a educacdo como forma de produzir
conhecimento.

A teoria de Vigotski (1984) enfoca 0 desenvolvimento considerando a continua
interacdo das condigdes sociais no processo de aprendizagem. Nesse sentido, podemos
perceber que a acdo do professor tem sua atividade eminentemente influenciada pelo
social, ja que ele é parte desse contexto socia e, logicamente, dos acontecimentos que
nele se dédo. Podemos entdo falar que a sociedade educa o educador, de acordo com a
posicdo que ele ocupa ao longo de sua histéria na sociedade. Podemos assim analisar
que essa marca do social tem tudo a ver com o olhar do outro™ que nos nomeia e de
alguma forma e contribui para constituir nossas representacdes socais. NO curso
Drogalidade ficou visivel essa marca do olhar do outro enquanto representagdo social,
através do discurso dos professores muitas vezes fortemente estruturados nos ditos da
midia, marcando a questdo das drogas numa posicéo apocaliptica. Fica manifesto em
alguns momentos gue essas representacoes vacilam e se alternam diante dos trabalhos
realizados nas oficinas, entre a postura antidrogas (concepcéo contemporénea) e uma

postura mais critica, centrada numa historicidade, relativista e menos estereotipica.

14 | nicialmente esse outro Ao asfi guras parentais ou aquel es que exercem essa funcéo, depois ao longo do
processo educacional esse outra expressasse nafigura do professor.
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Fiz uma andlise sobre formacdo docente’™, andisando as respostas dos
questionarios finais aplicados no curso Drogalidade. Percebi que as respostas se
modificaram muito com relacdo ao questionario inicial, valendo destacar que o tema
formacdo docente foi trabalhado de forma indireta, sendo que nenhuma concepcéo
formal foi introduzida por nés, enquanto mediadores. As respostas se dividiram em duas
grandes categorias. a primeira apontou para formacdo enquanto ampliacdo do
conhecimento; aprendizado continuo; elemento fundamental; primordia e permanente.
Ja a segunda categoria de respostas relacionou a formacgao enquanto desenvolvido,
sugerindo novos patamares;, busca; mudanca; enfrentamento; crescimento; novas
concepcdes sobre arealidade de vida; bagagem; crescimento diario.

Visivelmente, a questdo da formagdo docente ganhou uma nova representacao apos
0 CUrso, ja que no primeiro questiondrio (inicial) estiveram presentes questbes muito
inerentes a eficacia ou as expectativas sociais ligadas a formacdo. Ja no segundo
momento, no questionario final, apareceram questdes relacionadas a eles mesmos, até a
forma verbal mudou de voz passiva para voz aiva, apesar de aparentemente nao
perceberem que o efeito em s reflete no outro (aluno, escola, comunidade).

A educagéo sobre drogas, normamente vem carregada de uma consciéncia
alienada, onde ndo se questiona os pressupostos hegemdnicos, mas se adiciona a esses
pressupostos as mais diversas concepgdes morais.

Vg amos que as concepcdes educacionals se ddo no campo da consciéncia, onde
se fundam os chamados sujeitos da raz8o. Quando pensamos as representacoes
imaginarias dos professores sobre drogas, verificamos que as marcas do discurso destes
estdo atravessadas pelo discurso do outro. Esse outro, normalmente € constituido pela
midia, pela familia, pela salde e também pela educacdo. Todos esses discursos se
constroem em torno de um saber e também com base nas relacdes de poder, que
obstruem as falhas inerentes a condi¢do de sujeito, nesse sentido € que Freud afirma que

Se deposita nos mestres um poder.

® Através deuma questéo elaborada para que o professor livre associe, ou sgja, escreva o que lhe vier a
cabeca, sobre formac&o docente.
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Como indica o quadro anteriormente proposto por Campos (2005), é tdo mais
simples recusar a complexidade da realidade e repetir o slogan de ‘ diga ndo as drogas’ —
gue compreender o que esta ‘ desconhecido’, re-significar a nossa pratica para buscarmos
escapar a atitude repetitivalestereotipada e perpetuadora dos equivocos, construida pelo
discurso antidrogas e os sintomas produzidos em nés e nos alunos.

Enfrentar a complexidade que a questdo das drogas apresenta na atualidade
requer coragem e, de forma legitima, nos remete a uma maior seguranca diante da nossa
experiéncia, mesmo que aparentemente nos traga inseguranca, pela perda das ditas
“certezas’, fato delineado com clareza nas falas dos professores participantes do curso
Drogalidade. Tais professores, de forma recorrente, relataram ter perdido o ch&o, por se
perceberem “desconstruidos’ e que, 0 antes sabido, agora escapava com a reflexé@o
aprofundada do tema. Os professores se viam escapando dos disfarces que envolvem a
tematica deixando espago para compreender o que antes era incompreensivel, trazendo
para um contexto onde € possivel pensar e refletir sobre o tema, como nos aponta
Gilberto Velho

Ao se perceber avida social como um processo, contraditério e complexo, em
gue arealidade tem de ser permanentemente negociada por diferentes atores, a
possibilidade do conflito e da disrupcdo perde o seu carater catastrofico e
anormal para ser encarada como mais um fendémeno a ser pesquisado. (1987,
p.57)

Ao mesmo tempo, diante de uma atitude transitiva sobre drogas, temos que dar
nitidez aos nossos objetivos, ou seja, onde queremos chegar com nossas reflexdes e
guais S0 nossos referenciais, 0 que ndo requer apenas relativizar mais a possibilidade de
dar novos rumos a temética, que também encontra caminho para a agdo. Campos (2005)
nos lembra que a atitude transitiva, aqui apresentada como mais Util e ética, implica
buscarmos principios de causalidade mais auténticos, menos auto-referenciados no nosso

‘suposto saber’ e ‘ suposto poder’.



2.LOCALIZANDO A QUESTAO DASDROGASNO TEMPO/ESPACO

“ Na sociedade do espetaculo, o narcotrafico acaba sendo um espetacul o também... Precisamos (re)
pensar as leis e conceito de humanidade” . MV Bill no Documentario Falcdo - meninos do tréafico (2006),
guando se refere a histéria de vida dos meninos que trabalham para o tréafico de drogas em comunidades

da cidade do Rio de Janeiro.

Nomear o0 curso com o termo Drogalidade conforme me referi anteriormente,
surgiu da idéia de escolhermos um termo que diferenciasse o uso de drogas do
patol 6gico, comumente visto pelas terminologias Drogadicdo e Dependéncia Quimica,
gue inscreve uso de drogas num cendrio de previsibilidade para um consumo
problemético ou dependente.

Se pensarmos que a idéia de educacdo sexual, quando abordada nos curriculos, €
mais satisfatéria e ampla se amparada ao conceito de sexualidade, o que ndo significa o
ato sexual, mas todo o arcabouco que gira em torno da sexualidade - seducdo, afeto,
desgjo, prazer e muitos outros. “Nesse sentido, pensamos em constituir uma educagéo
sobre drogas partir de uma visao ampliada, entéo o termo “Drogalidade”, visaincluir na
educacdo sobre drogas as subjetividades, as fantasias, os valores, a busca do prazer, as
normas, as representag0es pessoais e sociais, para superar reducionismos e discursos

simplérios ‘antidrogas'.

2. 1 O que vocé sente quando faz o que gosta?

Iniciamos os trabalhos com uma apresentacéo do grupo de professores que estavam
participando do curso. Essa oficina de apresentagdo consistiu em pedir que 0s
professores falassem algo que gostassem de fazer e associassem a este fazer um
sentimento, incluindo uma breve apresentacdo de si, fazer referéncia a escola em que
trabalhava e qual disciplinalecionava.

A idéia dessa oficina de apresentacdo foi trabalharmos as diferentes escolhas que
cada um faz para obtencéo de prazer, o efeito da realizacéo desse desgjo em suas vidas e
a indicacdo dos sentimentos que decorrem da realizacdo desse prazer. Dessa forma,

procuramos induzir os participantes a refletirem sobre como esses objetos de prazer dao
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sentido as nossas vidas e como resistimos a qualquer tipo de mudanca nesse campo.
Nessa atividade, foi discutindo 0 uso de drogas e prazer, muitas vezes concebidos nas
representacOes sociais da atualidade apenas pela via do desprazer.

Durante toda a atividade anotamos os sentimentos que eles associaram as Coisas
gue gostavam de fazer e, em outra folha, aquilo que eles elegiam como as coisas que
gostavam de fazer.

V glamos um exemplo vivenciado na oficina:

- O que gosta de fazer?

- Vigar

- Qual o sentimento?

- Liberdade

Assim, questionamos cada um dos participantes, e ao final trabalhamos a nossa
condicdo de seres desgjantes'®, mas a0 mesmo tempo sabendo que perseguimos o
impossivel e que o desgjo sempre se converte em satisfagdo parcial, a qual retorna
enquanto um novo impulso desgante. Junto aos professores/participantes, deixamos
claro que os objetos de desgo e 0 sentimento relativo a esse desgjo variam de pessoa
para pessoa, mas a condicdo desgjante, estaria para todos, pois ndo temos como
renunciar.

A riqueza dessa apresentacdo foi termos conhecido melhor o grupo, acreditamos
que para eles também foi importante saber o que cada um gostava, e até que ponto
estamos unidos pela dimensdo desejante presente em cada um de nés.

Percebemos que alguns participantes estavam mais soltos e se colocaram de forma
mais direta, embora outros tenham se voltado ao contexto da atividade e falado
estritamente 0 necessario. Falar de si parecia ter tido um bom efeito, e nos fez percebé-
los num espaco mais pessoal, 0 que foi bastante interessante para que pudéssemos
mapear suas construcbes imagindrias sobre 0 tema, que ndo sd0 estritamente

profissionais, mas inerentemente vinculadas com o lado pessoal. Sabendo que o

6 A palavra desgjo forma-se a partir dos étimos latina de privacdo + sidus, estrela, o que aude &
impossibilidade de alcancar e possuir. (Zimerman, 2001). Vae destacar que essa satisfagdo parcial do
desgjo, funciona como motor gerador de movimento, garantindo prazer e gozo, pelos quais estamos
sempre retornando.
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processo formativo do professor, para maioria dos investigadores na contemporanei dade,
integra suas vivéncias, a maneira como encaram a docéncia e a construcdo de si, ou sgja,
a pessoa do professor (ABRAHAM, 2000).

Os contextos relativos ao uso de drogas apareceram sem que nos solicitdssemos e
as falas, na maioria dos casos, se remeteram a indignacdo, atravessadas por colocacdes
carregadas de estigma e relacionadas ao uso de drogas ilicitas. Outras pontuacfes foram
pautadas tendo como referéncia ‘o outro’. Nesse caso, citaram 0s jovens que estdo se
perdendo no contexto do uso de drogas e conectaram o uso a violéncia; também ligaram
0 uso de drogas a problemas emocionais e familiares. Alguns relatos mencionaram as
situacOes relacionadas com a questdo das drogas na escola em que 0s professores
entrevistados trabalham. A duvida constante, que permeou as falas foi: “o0 que fazer
nessas situagoes?’

Em alguns espacos sociais, vém se conseguindo superar o paradigma antidrogas e,
com isso, abrindo-se brechas para a circulagdo em diferentes formas de gozo'’, o que
garante um olhar mais tolerante e, consequentemente, mais efetivo do ponto de vista da
relacdo. Esse é um dos elementos diferenciais em que a guns tedricos da psicanalise vém
a contribuir com 0 nosso processo de pensar as drogas, uma vez que ha uma priorizagao
do sujeito, e ndo a busca desenfreada pela abstinéncia - como € priorizado no caso da
maioria das outras modalidades de tratamento.

Nessa direcéo, vale lembrar que nossas relagdes socials e culturais estdo sempre na
interface com o outro, e, nessa relagdo, constituimos uma série de embates por
identificagbes'®. Tais identificacdes quando questionadas, irdo contrapor-se a outras
representacdes, conforme percebemos nas construcdes das diferentes geragdes e através
das memorias de nossa historia, constituindo novas identificagbes produzindo e (re)
inventando novas representacoes.

Podemos pensar entdo, que na cena social ha uma aternancia nos sujeitos de dois

polos: 0 narcisico e o alteritario. Na primeira polaridade os sujeitos séo reconhecidos

Y7 Conceito da obra de Lacan que implica naidéia de uma transgressdo alei: desvio.
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como adversarios e, na segunda polaridade, abre-se um espaco para vivenciar diferentes
formas de subjetividades™.

Essa abertura foi o principal efeito que a oficina de apresentagdo do curso
Drogalidade buscou subsidiar em seus participantes, ou sgja, uma compreensado sobre as
diferentes escol has, inclusive sobre a op¢do de usar drogas.

Essa andlise nos permitiu sair da dualidade comumente vista, os usuarios de drogas
versus os ditos ndo usuarios de drogas, que, em nossa sociedade, vao aparecer, na
maioria das vezes, regidos pela ostentacdo de poder, nos remetendo a lutas tais como:
Estado versus narcotréfico; belo versus feio; patrdo versus empregado; proletario versus
empresario, € muitos outros duelos infinitos que se estendem as mais diversas
constitui¢coes piramidai s da nossa sociedade.

Esse modo de pensar é produto da nossa modernidade polarizada, construida sobre
verdades absolutas, que ndo sdo diferentes quando tratamos a questdo das drogas e,

dificilmente problematizadas, através de outra logica.

2.2 A linha do tempo.

Apés o café, sugerimos gque eles olhassem os dois painéis por nos produzidos, que
desde a chegada dos participantes ao curso ja haviam chamado a atencdo. No primeiro
apresentamos uma linha do tempo que comegava em 500 a.C indo até o fina do século
XX (2000), contendo passagens marcantes da histéria relacionados ao consumo de
drogas, no segundo painel enfoca o século X X1 (2001) onde apresentamos matérias de
jornais da atualidade, permeadas dos diversos discursos sobre drogas, desde as puni¢bes
e aquestdo do narcotréfico, até matérias sobre legalizacdo da maconha.

O intuito dos painéis foi provocar uma reflexdo sobre as diferentes representactes
das diversas substancias psicoativas ao longo da historia, além de propiciar informacdes
sobre a existéncia e uso dessas substancias em periodos remotos da humanidade e nos
diversos periodos da nossa histéria, desde 5.000 A.C passando Século IV, Século XVII,

19 Sempre que esse termo aparecer no texto estarei me remetendo as construgdes proprias de cada sujeito,
considerando o caréter subjetivo de cada representacdo imaginéria e social.
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1600, 1700, 1800, 1900, ou segja, descricdo de 7.000 anos de uso, em geral, sem
proibicdo (a transcricdo dos contelidos deste painel esta no Anexo F, pag. 155 ). No
painel referente a0 ano 2000 (descricdo dos conteldos no Anexo G, pag. 156),
utilizamos matérias de jornais para ilustrar a controvérsia dos diferentes discursos
vinculados pela midia. Na fig. 1, logo abaixo temos as imagens do painéis apresentados

na oficina linha do tempo do periodo mais remoto da nossa histéria

Figural
Imagem do painel
Desde 5.000 A.C passando pelos Século 1V, Século XVI1, 1600, 1700, 1800,

1900, ou segja descricdo de 7.000 anos de uso, em geral, sem proibicao.

Vejamos a fig. 2 nos mostra matérias de jornais e revistas da atualidade que

compde o painel que enfoca o século XXI (2001):



Figura 2

Recortes e Escritos dos painéis
Século X X1 (2001)
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A idéia dos painéis foi de informar sem utilizar o discurso falado, o que nos
pareceu interessante para o inicio do curso, ja que tinhamos como pressuposto a
construcdo dos dados na relacdo com os professores participantes com relacéo a
temdtica, buscando que as circunstancias favorecem os ditos. Por meio dos painéis
constituimos a histéria das drogas no tempo, através de fatos marcantes. Nos paragrafos
subseqlientes, irei estabelecer uma conexdo e estruturar discursivamente o que
trabalhamos em termos de informac&o nos painéis.

Descrevemos 0 uso de drogas na antiguidade perpassando o periodo medieval, o
periodo renascentista e o periodo moderno, nesses periodos da histéria as drogas foram
utilizadas fortemente com fins religiosos, ritualisticos, recreativos e medicinais.

Em algumas de nossas citagdes na linha do tempo, a ciéncia apareceu disputando o

poder sobre a cura dos males e tomando para si 0 conhecimento, visando acabar com 0s
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rituais realizados pelas “bruxas’, trazendo uma drastica mudanca na concepcéo sobre
drogas.

Também indicamos agumas passagens mais importantes da Guerra do Opio,
substancia extraida da papoula, assim como a heroina e morfina, alvo de inimeros
interesses econémicos e cientificos. A planta era produzida tanto na Europa Ocidental,
guanto no Extremo Oriente e, com a expansao das rotas comerciais européias, 0 governo
inglés desgava vender épio para a China, que também produzia esta substancia. Entre
1839-1842, ocorreu a primeira guerra do opio e, em 1890, quando a China produziu 85%
da sua demanda, bem como o exportou para paises vizinhos, 0 governo inglés passou a
tratar 0 Opio como negécio ndo moramente justificavel. A ciéncia subsidia esses
argumentos, apontando os maleficios dessa droga fora do ambito médico, vinculando a
s 0 poder de receitélas para curar ou melhorar os males da saude. Por outro lado, a
ciéncia passou a considerar o uso dessas substancias para obtencéo de prazer, como o faz
até hoje, algo imoral e disfuncional.

Apontamos também os valores das convengdes e tratados na relacdo entre as
drogas e meio, assim, na Convencéo de Haia, em 1912, instituiu-se a proibi¢cdo das
substancias morfina e heroina, drogas estas que, no inicio do século XVI, serviram como
meio de legitimagdo para a profissio médica, em oposicdo aos denominados
“curandeiros’.

No século XIX, véarias drogas tém seus principios ativos isolados. Quimicos e
farmacéuticos passam a produzir drogas em grandes escalas. Sintetizam, descrevem os
efeitos, estudam as doencas relacionadas ao consumo e a solucdo de doencas pelo
consumo de substéncias psicoativas, tendo, dentre outros motivos, 0sS retornos
econdmicos e respostas aos males e a cura de doencgas. Instaura-se entdo a competicéo
no comercio das drogas.

O tabaco, que desde o periodo inquisitorial era considerado droga demoniaca, foi
proibido em 28 estados dos EUA até depois de 1914. Atualmente, movimenta milhdes,
mesmo com as indenizagdes que as empresas pagam as pessoas que sofreram sérios
problemas de salide devido ao seu uso.
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Nessa linha do tempo, a proibicéo e aliberacdo do uso de substancia, entra num vai
e vem, como um balango. A exemplo disso, podemos citar o Opio, que em 1772 é
proibido na China e, em 1839 volta a ser comercializado; em 1856, os britanicos com
gjuda dos franceses, expandem seus poderes de distribui¢céo do derivado de papoula na
China; ocorre entio a |l Guerra do Opio (1856-1860). Em 1901, o Senado Americano
proibe a sua venda; em 1906, a Lel americana torna impossivel comprar remedios que
contenham morfina ou heroina e, por fim, em 1909, os EUA proibem a importacéo de
Opio parafumar (SILVA, 1998). Esse processo se dd em meio a um arcabouco politico e
econdmico que tem como efeito hoje a politica antidroga.

Até o inicio do século XX, o Opio, a morfina e a heroina (substancias extraidas da
papoula), bem como a cocaina, sdo livremente comercializadas, além de serem utilizadas
também para tratamento de opiémanos, como no caso da morfina e heroina. Nesse
periodo, assiste-se também a luta entre ciéncia, representada por médicos e
farmacéuticos, e o0 conhecimento popular, representado por curandeiros. A classe
cientifica queria ter sob sua responsabilidade a prescri¢do das drogas, porém, em 1919,
entrou em vigor uma legislacdo que proibia a prescricéo, sendo que no mesmo ano,
também entra em vigor a Lel Seca, proibindo o dcool nos EUA, sendo extinta somente
em 1933.

Conforme Thiago Rodrigues em “ Narcotrafico: uma guerra na guerra” (2003,
p.31) as substéncias psicoativas foram associadas a diversas etnias que migraram para 0s
EUA: cocaina aos negros, maconha aos mexicanos, acool aos judeus e irlandeses. O que
explica a intoleréncia a outras culturas e 0 desrespeito como forma de manter distante o
‘diferente’.

Com relacdo a histéria brasileira, mostramos no painel a representacdo da
maconha, utilizada pelos negros, que também a chamavam de “pito de pango” nos
rituais em terreiros de Umbanda, além do seu uso recreativo. Ela foi proibida no inicio
da década de 30, nesse periodo a Camera Municipal do Rio de Janeiro estabel eceu multa
de vinte mil réis para aguele que fosse pego vendendo maconha, e para 0 escravo
apanhado fumando, trés dias de cadeia, ja que este ndo possuia dinheiro para pagar pelo
delito.



Atualmente, temos nas substancias psicoativas ilicitas um dos maiores problemas
sociais a ser combatido, no que diz respeito as representacbes dominantes, ainda que o
alcool e o cigarro acarretem maiores maleficios a salide dos usuarios. Um exemplo disso
s80 os altos indices de acidentes automobilisticos e a violéncia fisica associada ao uso do
acool.

No entanto, o carater de ilegalidade da maconha e da cocaina acentua o problema
para 0s usuarios dessas substancias, principa mente pela questéo do narcotrafico, o qual
sO existe em funcdo do cardter ilegal e, consegientemente, da violéncia e da
criminalidade, que, aos olhos da consciéncia publica, tornou-se o grande vildo e o
desassossego da atualidade.

Voltando ao curso, depois que os painéis foram analisados, foi construida uma
linha do tempo humana. Essa atividade desenvolveu-se com base na histéria pessoal dos
participantes, e, para isso, questionamos quem havia sido adolescente nos anos 60, 70,
80, 90 e 2000. A partir disso, construimos os grupos de acordo com essas afinidades.
Pedimos que eles relatassem como eram as questdes relacionadas ao uso de drogas na
sua adolescéncia, e que, a partir das discussdes em grupo, fizessem anotacéo dos pontos
importantes em transparéncias, para depois apresentarem para o grupo. O idea talvez
fosse trabalharmos com dramatizacfes sobre cada época, mas consideramos que, como
estdvamos no primeiro encontro, essa dramatizagdo poderia ser afetada pela falta de

entrosamento inicial. A produc&o escrita dos professores por grupo foi a seguinte:

Década de “ 60"

¢ O termo droga e Drogalidade ndo eram usuais, nem muito conhecidos.

¢ Constatamos mudancas profundas no conceito de “droga’.

e Nossa convivéncia: vinho, cachaga, graspa, vodka, cubalivre.

e “LancaPerfume’- perfume de carnaval, brincadeira

e “Cigarro” - 0 habitual.

e Como algo distante, surgem as bandas de Rock, Beatles, Elvis Predey, vistos

como maconheiros.
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Comentérios Escritos:

- Ainda ndo faz 100 anos que vivemos a nossa adolescéncia e como mudou de la praca
- Nés conviviamos somente com as conhecidas drogas molhadas como cachaga, vinho,
graspa, vodka e cuba livre (mistura de rum e coca-cola com gelo e [im&o).

- Nem o lanca-perfume eradroga, sO era perfume.

- Das conhecidas drogas, s6 conheciamos o cigarro de papel, o famoso palheiro.

- De longe se falava nos Boys Amero Canol integrantes das famosas bandas do Rock
(Bestles, Rolin Stones, Elvis Presley, etc.)

Comentarios durante a apresentacao:

Professor Sol:

Em tom nostalgico, nos fala: - nesse tempo também havia um sentimento de rebeldia as
norma, mas era diferente estamos cercados pelo rock, por idolos... A sexualidade era

complicada, nosso namoro era de mao.

Década de 70

¢ Cigarro—Adolescéncia
e CHARME

e Turmados “maconheiros’
e “CUIDADO”

PERIGO

Muitos amigos e colegas se “ perderam nas drogas’.
LANCA-PERFUME— Moda, usado no carnaval.
“BASEADOQO”

“MAGRINHAGEM”

Comentérios na apresentacao:
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Professora Sol°

- Eu acho que teve gente que viveu esse tempo e se ferrou, perdeu tudo para droga,
outros conviveram normalmente com a droga (maconha) e até hoje usam, assim foi com
um primo meu.

Agui em Santa Maria, cidade pequena maconheiro sempre foi mal visto, mas isso nédo
evitou que muita gente usasse, as minhas colegas viveram em outra época.

Professora Deca

- Eu s6 acho que cada um viveu uma coisa diferente

Anos 80

¢ Cigarro (moda).

e Ocigarro eravisto como “droga’.

e Curiosidade.

e Preconceito, discriminagéo “Maconheiros’.

e Modismo.

o Papel dos pais: proibir, assustar, falta de conhecimento.
e Ambientes especificos para se reunirem.

¢ Iniciac8o dosjovens - maistarde.

e Acesso asdrogas - “restrito”.

e Vaores, limites.

¢ O temaabordado ndo fazia parte do curriculo da escola.

e Droga: maconha.

Comentario da pr ofessora M aninha na apresentaco:
- Para algumas turmas era legal ser maconheiro, nao havia medo nenhum, apenas era

algo escondido dos pais. Os valores da época ja era o de ndo usar drogas. E 16gico que

0 Os apelidos foram citados durante a reproducéo das falas, foram sugeridos pel os professores no
consentimento livre e informado no anexo A na pag. 141.
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sempre a droga vem carregada de um clima para os jovens, aqui em Santa Maria tinha
um lugar especifico da turma que fumava.
Professora Mari: - Eu sei e nem passava por perto

Anos 90

Status

¢ Inicio do processo de auto-afirmagao.

e A comprade bebidas era liberada.

¢ O fumo bastante usado (dependendo da classe social).

e Forte preconceito com usuérios de drogas.

¢ Grande uso de medicamentos para emagrecer, seguindo os padroes de beleza
instituidos pela sociedade.

¢ Discusséo dalegalizacdo da maconha.

e Aparecimento de drogas mais fortes e “fulminantes’.

Comentario da professora Sol durante o debate no grupo:

- Eu concordei com as minhas colegas sobre essa caracteristica da década de
90, mas eu vivi algo completamente diferente, eu vivi a discriminacéo aos
maconheiros, 0 medo de me aproximar dos viciados e pouco sabia sobre drogas,
tamanho foi o tabu impregnado pelo meu meio.

A intencdo da dindmica foi aproximar os participantes de suas relacbes com as
drogas e trabalhar com as memorias, fazé-los pensar nessa cadeia significativa do
processo de constituicdo de geracOes, através das identificaches, para que percebessem
que a questdo das drogas ndo esta fora de si, mas na relagcdo consigo no tempo e no
espaco. Com isso, 0s participantes se sentiram atores no cenério e ndo apenas expectores
da cena. Interligamos, assim, as trgjetorias pessoais e as diferentes concepgdes sobre
drogas, pensando em trazer de volta esse tempo, vivido por eles, fazendo-os
compartilhar entre s, valores, crengas, convicgles, estilo de vida, denominado por
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Ortegay Gasset (1970) como geracdo, que ndo so se sucedem, mas ainda se entrelagam,
em um mesmo percurso historico, produzindo assim papéis diferenciados na tessitura do
mundo, por eles produzido, relacionando-se fortemente as suas representacoes.

A natureza criadora do imaginério produz uma série indefinida de representactes
por meio das quais as pessoas € a sociedade se inserem no mundo e também o
transformam. Segundo Ruiz (2004), as representagbes para existirem, devem se
solidificar através de significagbes sociais, de institui¢fes, de formas historicas, como
ficavisivel serem as representactes sobre drogas, determinadas num momento historico,
representadas, nesse caso, pelos professores, construidas pelo potencial criador do
imaginario e concretizadas em nossa sociedade.

Durante as discussdes nos subgrupos os animos ficaram exatados, ja que as
experiéncias compartilhadas visivelmente, ndo tinham a mesma natureza, surgem, entéo,
comentarios provocativos nos grupos por parte de alguns professores que se colocavam
mais abertamente com relacéo ao consumo de drogas em sua €poca de adolescente, tais
Como:

- Acho gque nés n&o vivemos no mesmo tempo (e estavam participando do mesmo
grupo por terem sido adol escentes na mesma época).

- Em que mundo vocés viveram?

Eles discutem entre si a experiéncia de outras pessoas de sua geragado com o uso de
drogas, mencionando amigos, primos que tiveram experiéncia com drogas. Essa € uma
forma de escapar da possibilidade de se colocar, de falar de si, porém natural para o
primeiro encontro no curso e por estarem entre colegas de profissdo, ou sgja, entre
pessoas que compdem seu ciclo profissional.

Visivelmente, os materiais produzidos por eles, apds as discussdes, continham
idéias retiradas dos painéis que estavam disponiveis, nas paredes da sala em que
estdvamos realizando as atividades do curso, mas ndo foi feita nenhuma referéncia a
retirada de idéias dos painéis na composicdo dos materiais por eles produzidos e
apresentados em plenaria

Na apresentacéo, uma participante comentou que o uso de drogas na adolescéncia,

para pessoas do seu ciclo de relacionamento, em aguns momentos ndo havia
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comprometido suas vidas, mas para outras, se constituiram em situacfes desastrosas, por
terem se tornado portadores do virus HIV, por deixarem de trabalhar, e por terem suas
vidas comprometidas.

O contexto do uso de drogas licitas apareceu, em alguns casos, de forma natural,
constituindo discursos onde 0 uso de acool desponta como algo comum na vida social
dos sujeitos, aliviado de danos maiores. Mas, em contraponto, apareceram paralelos
inversos, mostrando saberem que o tabaco pode causar cancer e outros males a salde, ou
que a mistura dlcool e direcdo pode causar acidentes fatais no transito. Assim,
percebemos que ha, também, uma culpa maior em consumir drogas licitas, ja que é
possivel reconhecer seus maleficios. A questdo do HIV, pelo uso de drogas injetaveis,
também aparece como regra— " quem usainjetavel, tem HIV”.

Os grupos compostos por pessoas que viveram sua adolescéncia em épocas mais
recentes, apresentavam semelhancas a outras épocas, por exemplo, a década de 90,
parecendo-se muito com a década de 70, o que incomodou a alguns participantes os
quais brincavam dizendo algo como: ...em que mundo vocés viveram?

Eles se deram conta, nesse processo, que as vivéncias eram diferentes de pessoa
para pessoa, mesmo para aquel es que viveram na mesma época e em locais semel hantes,
concluindo, com isso, que as equacdes dependiam muito de como era cada pessoa, a que
grupo pertencia, entre outros elementos. Uma participante disse: Eu era “CDF"#, s6
pensava em estudar e nunca me envolvi com nada disso.

Foi interessante percebé-los repetindo terminologias estereotipadas (maconheiro,
doiddo, baseado, cheiradores), pois em instantes atrés no discurso de apresentacdo eles
haviam expressado essas palavras quando se referiam ao outro, e, na maioria dos casos
aos alunos. Mas, no momento da dinamica (linha do tempo) esses termos se tornaram
mais proximos deles mesmos, pois naquele instante estavam falando do seu tempo e néo
mais do tempo dos filhos ou dos alunos.

Em um dos momentos da apresentacdo, quando estavam questionando as
mudangas ‘para pior’, que ocorreram em relagdo as drogas, apontaram como
consegiiéncia a abertura que se da ao jovem de hoje.

2! Giria relativa a pessoas estigmatizadas no ambiente escolar com “aguelas que sb pensam em estudar”
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Entdo perguntei aeles:

- Quem sdo os jovens de hoje? (ficam em siléncio)

E eu digo: - Nossos filhos, nossos alunos...

E pergunto: - 1sso ndo tem nada a ver conosco? N&o estamos parados no tempo?

Falel das nossas lutas, das ideologias, do estilo de vestir, de falar. E pergunto mais
umavez:

- Somos tdo diferentes assm?

Eles comentam que no vestir, n&0 Somos, mas, No pensar, Somos. Assinalaram o
fato de, nos tempos anteriores, os jovens terem sido “mais cabeca’. Alguns discordam
dizendo:

- Eramos presos e bobos, mas tinhamos inquietagdes e burlévamos as regras
impostas também.

Achamos que o clima terminou bom entre os participantes e, depois da saida do
grupo, avaliamos positivamente o trabalho e a producéo para o primeiro dia de atividade
do curso. As académicas que estavam na equipe de apoio comentaram que 0S

participantes demonstraram ter gostado.
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3. O EFEITO DOS MITOS E DOS ESTIGMAS NA CONCEPCAO SOBRE
DROGAS

“Na realidade, aquilo que permite ao leitor consumir o mito inocentemente é o fato de ele ndo ver no mito
um sistema semiol 6gico, mas sim um sistema indutivo: onde existe apenas uma equivaléncia, ele vé uma
espécie de processo causal: o significante e o significado mantém, para ele, relacfes naturais. Pode
exprimir-se esta confusdo de outro modo: todo o sistema semiol 6gico é um sistema de valores; ora o
consumidor do mito considera uma significagdo como um sistema de fatos: o mito € lido como um sistema
factual, quando é apenas um sistema semiol 6gico” .

Roland Barthes. “Mitologias’ (1957)

O principal enfoque desse capitulo € tratar da questdo dos mitos, com base nas
acOes desenvolvidas no curso Drogalidade. De acordo com as contribuicOes de Leyla
Perrone-Moisés (1978, p.23), “combater os esteredtipos €, pois uma tarefa essencial,
porque neles, sob 0 manto da naturalidade, a ideologia € veiculada, a inconsciéncia dos
seres falantes com relacdo a suas verdadeiras condicdes de fala (de vida) € perpetuada.”.

Nesse sentido, vale enfocar que as representagfes construidas pela politica
antidroga, sejam elas de ordem conscientes ou inconscientes™, irdo incorrer na nogédo de
ideologia, que, a grosso modo, supde que o discurso pode ludibriar. Verificamos que isso
se da quando fazemos uma analise mais aprofundada das questdes relacionadas as drogas
na impressa, 0 que acaba sendo o discurso vigente, tanto no senso comum, quanto em
alguns setores da comunidade cientifica, que se beneficia politicamente e
economicamente, encobrindo, assim, questdes importantes sobre as drogas que precisam
ser desveladas.

A condicao mitol6gica constituida em torno de alguns atores sociais que compdem
0 cendrio das drogas. o drogado, a policia e o traficante, sdo instituidos pelo orador
enquanto um sistema simbadlico, e passam a falar de forma autbnoma, porque no mito ha
uma incorporacdo de uma identidade propria. Essa perspectiva sera vista no decorrer
desse capitulo, na andlise do material coletado durante as atividades realizadas nessa

etapa do curso Drogalidade. V ejamos as contribuic¢des de Werner Janeger:

22 Nesse texto 0 termo inconsciente tem caréter psiquico onde também constituimos diversas
representacoes
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“O mito serve de instancia normativa para a qual apela o orador. H4, no seu
amago, algumas coisas que tém validade universa. N&o tém cardter
meramente ficticio, embora originamente sga, sem dlvida alguma, o
sentimento de acontecimentos histéricos que alcancaram a imortalidade por
meio de uma longa tradicdo e da interpretacdo enaltecedora da fantasia
criadora da posteridade.” (2001, p.21)

A maior parte das concepgles, presentes nas representacdes dos professores
participantes do estudo, eram mitico-mégicas e ndo mitolégicas, e, nesse caso, tratamos
de superar as representagdes mitico-mégicas através de uma compreensdo mais racional
das concepcdes sobre drogas, porém o mito, enquanto dimensdo antropol égica, confere
coeréncia a0 mundo. Nesse sentido, o mais valioso é podermos fazer com que mito e
logos, racionalidade e simbolismo, intergjam produtivamente. Dessa forma, o mito foi
um instrumento valioso enquanto forma de compreender a histéria, em nossa andlise da
atual concepcao sobre drogas dos educadores/participantes.

Notadamente, a obra de Michel Foucault nos aponta que a verdade ndo é algo
natural, universal. Ela ndo € algo que estd presente desde sempre, mas sim, uma
construcdo, ja que o discurso verdadeiro, oposto ao falso, € algo fabricado,
fundamentado por Platdo no século VI a.C, onde agir moralmente € agir racionamente, e
agir racionalmente é filosofar, e filosofar € suprimir o sensivel, morrer aos sentidos, ao
corpo, ao mundo, para o espirito, o inteligivel, aidéia.

No caso das drogas, as concepgbes morais unem-se as concepgdes advindas da
ciéncia, atreladas ao bem, onde a virtude deriva necessariamente do saber, subordinado a

idéia de um Deus supremo.

3.1 Quem sdo os usuarios de drogas?

A primeira atividade do segundo encontro do curso consistiu em trabalhar a
concepcdo sobre as pessoas que usam drogas. Pedimos aos participantes que através de
palavras caracterizassem 0s usuérios de drogas, e, por ordem cronoldgica das citagoes,
eles definiram como: calados, angustiados, tém medo do afeto, retraidos, fujdes,

alienados, mentirosos, violentos, displicentes, agressivos, vitimas, valentes, doentes, ndo
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admitem a condicdo de usuérios, ‘auto-engano’, roubam, ilusdo de onipoténcia,
desapego emocional, solitarios, isolados, descuidados com a aparéncia, boa

intelectualidade, depressivos, desconfiados, inseguros, humor instavel.

O grupo envolveu-se na atividade desprovido de receios e fez a caracterizacdo
buscando responder a demanda, ndo se questionando sobre o sentido pessoal e socia de
faz uma caracterizagdo aos usuérios de drogas. Acredito que em nenhum momento da
atividade os participantes tenham se dado conta da questdo do esteredtipo e que as
caracteristicas apontadas poderiam ser de qualquer um de nés. Conforme a atividade ia
avancando, eles pareciam até estar aliviados, por poder livremente dizer o que pensavam
sobre as pessoas que usam drogas.

A construgcdo do grupo sobre o sistema de valores relacionados aos usuarios de
drogas € visivelmente uma construcdo que perpassa 0 imaginario social, através de um
determinismo que dificulta qualquer tipo de relativizacdo. Se pensarmos o0 que foi
expresso pelo grupo sobre os usudrios de drogas, perceberemos a marca de uma
concepcao patolodgica, culpabilizadora, discriminadora e apocaliptica. Verificamos, na
prética, que essas concepgdes irdo recair, de forma implacavel, na organizacdo dos
nossos conhecimentos e paradigmas 0s quais ir8o comandar esguemas e modelos
explicativos, que, por sua vez, irdo impor nossa visdo de mundo, e que, por fim, iréo
governar e controlar, de modo imperativo e proibitivo, a lo6gica dos discursos,
pensamentos e doutrina. (Morin, 2005).

Ai esta o risco. Se essas representacdes organizam 0 saber e organizam o agir,
serdo elas que servirdo de referéncia para o professor constituir seu discurso e suaforma
de agir em relagdo ao tema e na relagdo com as pessoas que, por ventura, sejam usuarias
de drogas, principalmente no que se refere a utilizacéo de drogas ilicitas.

O efeito desse modo imperativo, vinculado a alguns usuarios, principalmente
agueles que por ventura venham desenvolver uma toxicomania, por serem consumidores
fieis, respondendo ao ideal de consumo de nossa sociedade contemporanea e obtendo o
fracasso quanto ao que esse ideal promete - atal felicidade, seguranca, entre outras juras.

O toxicdmano se torna um sujeito obediente ao ideal social de consumo, pois acaba por
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consumir, vinte e quatro horas por dia, uma dada substancia por um longo tempo de sua
vida. Na via do fracasso, ligase a0 consumo compulsivo e ndo obtém a desgjada
satisfacdo e plenitude, considerando que ainda o coloca em risco, inclusive em risco de
vida.

Nesta |6gica, pode-se dizer que o toxicOmano capta 0 que esta nas entrelinhas do
discurso dominante, tornando-se, do ponto de vista manifesto (aparente), o anti-herdi, e
do ponto de vista latente (oculto), o heréi da nossa sociedade, dependendo do angulo de
que esta sendo observado. Melman (1992) nos aerta que a sociedade capitalista sustenta
como ideal o consumo, e ignora que é o toxicdmano que o realiza plenamente (p.84).

3.2 O que consideram como sucesso no trabalho educacional sobre drogas

Durante 0 curso, buscamos provocar a percepcao de como as representacoes
organizam nosso agir. Para trabalharmos essa idéia, realizamos uma segunda atividade,
sem comentarmos nada a respeito da primeira. Nela, pedimos entdo que os participantes
se dividissem em subgrupos de forma aleatdria, e solicitamos que eles descrevessem o
gue consideravam sucesso no trabal ho educacional sobre drogas.

Por fim, os grupos apresentaram os resultados das discussoes em sessao plenéria.

As propostas dos grupos fora as seguintes:

Grupo1
e Parte preventiva: palestras, cursos, informagdes que levem ao conhecimento do
assunto (esclarecimento do que é droga). Projeto desenvolvido no nivel da
escola, como atividades permanentes de prevencdo = PPP- Projeto Preventivo

Permanente.

e Desenvolvimento de atividades alternativas: danca, esporte, musica, teatro, etc,

Grupo 2

e Confianga —assumir a condi¢do=» conhecimento
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Grupo 3
Trabalho preventivo da ‘Escola com a familia- ‘Projeto’ (envolvimento) com a
comunidade escolar;

o Oportunidades alternativas (esportes)

Grupo 4

e 1°lugar naescola

Projetos com objetivo de prevenir.
e Escola- investir na preparagéo:
- estrutura;

- confianca;

- comprometi mento;

- estratégias;

Debatemos a atividade em plendria e os participantes pareceram ter alguma
dificuldade em nos dizer algo. Tive a impressdo de que eles esperavam que nés
disséssemos algo sobre como obter sucesso no trabalho educacional sobre drogas, ja que
rapi damente eles responderam a pergunta num tom de divida, ou sgja, com certo receio
de dizerem o que pensavam. Imaginamos que talvez essa pergunta incomode, devido as
expectativas que eles apresentaram no questiondrio inicial, deixando clara a busca por
respostas que dessem conta de suas angustias diante do tema drogas e suas relagdes.

Surgiu muitas vezes, nos relatos dos grupos, o trabalho preventivo como
possibilidade de sucesso no trabalho educacional sobre drogas, entéo sugeri que eles me
descrevessem o0 que entendiam como prevencdo ao uso de drogas, 0sS quais me
responderam apontando que as atividades de prevencdo com os alunos ndo seriam
diretamente ligadas ao tema do uso de drogas, mas a auto-estima dos alunos e ao
trabalho de prevencéo enquanto informacdo. Outra quest&o incidente nas respostas dos
grupos foi a importancia de envolver todo o coletivo escolar no trabalho de educagdo
sobre drogas. Tive a impressdo, nesse processo, gque eles falavam o que fazer, mas néo
sabiam bem descrever o como fazer. Achei que havia uma mistura de concepgdes que
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em alguns momentos se mostravam contundentes; falavam de af etividade e repressdo, de
prevencdo e repressdo, do uso de medicamentos-dependente, diferente do uso de
substancias ilicitas-dependente, etc. Considero que essa confusdo tem muito a ver com a
transicdo do discurso antidroga, que muitas vezes ndo d& conta de responder a
complexidade da questdo, principalmente se esse discurso estiver vinculado aos
pressupostos educacionais.

Vale destacar alguns relatos importantes que apareceram durante as apresentacoes,
como, por exemplo, a histéria de uma professora que relatou o uso de drogas
(ansiolidicos) de sua mée que precisou se internar para desintoxicacdo; também o relato
de outra professora sobre o fato de a escola so poder ajudar a prevenir, mas depois que 0
uso esta estabel ecido, a Unica possibilidade de ajuda esté no tratamento, apontando assim
a abstinéncia como Unica alternativa. Outra questdo importante foi que os professores
acreditavam na idéia de que uma Unica experiéncia de uso de drogas j& promove
dependéncia ou se constitui uma ‘escadinha para a escalada da dependéncia (idéia
comumente mostrada pela midia e muitas vezes defendida pelo saber cientifico como
verdade). Surgiu também a perspectiva de que o professor vem assumindo atitude
policial, e que essa ndo é fungdo educacional; por fim foi apontada a importancia da
familia para obtencéo de sucesso no trabalho educacional sobre drogas.

Durante o debate, nos atemos as seguintes questdes: diferenca entre dependéncia
de drogas e uso de drogas e o efeito da agdo preconceituosa sobre as pessoas que usam
drogas; 0 quanto o estigma gera uma determinada atitude que vincula o rotulado a um
comportamento que tem a ver com a atitude esperada de uma determinada

representacdo. O mito incorpora umaidentidade propria e se comporta enquanto tal.

3.3“dizem que estas pessoas sao...”

Na ultima atividade deste dia, trabalhamos a questdo dos rétulos, distribuindo um
ou dois rétulos para cada grupo e pedindo que eles procurassem explicar aquele rétulo
até que os demais participantes acertassem qual era o rétulo cujas caracteristicas estavam

sendo explanadas. Assim, a partir da descricdo mencionada, que poderia incluir
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aparéncia, hébitos, locais que freqlientam, entre outros aspectos, 0os demais deveriam
tentar descobrir qual rétulo estava sendo descrito.

Antes de iniciar a dinamica, expliguei que, quando rotulamos, ndo temos nenhuma
intencdo de ser “politicamente corretos’. Os rotulos sdo rudes e “duros’, e ndo abrem
brechas para significar. A frase sugerida paraintroduzir a descrigdo foi: “dizem que estas
pessoas so..." .

Apos isso, trabalhamos o efeito do rétulo de forma provocativa, questionando o
porqué de rotularmos. Para que servem os rétulos? Quais os efeitos para quem rotula e
para quem é rotulado? O grupo participou do processo, queirel reproduzir passo a passo,
citando os exemplos para ilustrar a compreensdo — alguns deles utilizados durante a

oficina, outros ndo.

Para que ou por que rotulamos? Para que servem osr6tulos?

Fui provocando o grupo a dar respostas até que conseguimos chegar a essas
definicoes:

- selecionar, separar as pessoas

- (des) classificar

- identificar (identificamos para saber como agir com guem € rotulado)

- definir a hierarquia (quem é melhor ou pior)

- autodefesa e/ou desviar a atencdo de quem esté rotulando

- autopromocao - quem rotula também ganha rétulo, “espelho” invertido.

Por exemplo: “fulano € burro”, querendo dizer “eu sou inteligente”.

O compromisso dos rétulos ndo € com a “verdade”, mas com a satisfacdo dos
objetivos de quem rotula.

Efeitos para quem rotula

- sensacao de superioridade sobre o “rotulado”;
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- eximido da responsabilidade nas relagbes com o rotulado, quando o
resultado depende das duas partes. “€ ele que € burro, ndo sou eu quem ndo sabe

ensinar’; “ele esta bébado, eu ndo atendo, N&o SoU eu que Sou pregui¢oso ou incapaz”.

Efeitos do rétulo para quem o recebe

- dependendo da conveniéncia, as pessoas aceitam ou rejeitam os rétulos que
recebem;

- entendo que quem me rotula, espera que eu haja conforme o rétulo que me é
dado;

- justifica, autoriza, legitima e perpetua o modo de agir do rotulado: “se sou
burro, n&o preciso me esforgar para aprender”; “se sou chato, posso ‘encher’ quem me
acha chato”; “se sou viciado, posso roubar para comprar drogas’;

- pode o rétulo ser apropriado pelo rotulado como traco principa da
identidade, inclusive escolhendo rotulos que melhor |he convenham: “ se eu ndo consigo
aprender, fago bagunca, asssm ganho o rétulo de bagunceiro, melhor que o de burro, e
agora preciso fazer bagunca.”. Este exemplo do “bagunceiro” foi mais explorado,
lembrando como ao fazer bagunca o aluno denuncia que o jeito de dar as aulas ndo esta
bom, mas ndo sabe como criticar a atitude do educador. O rétulo de “bagunceiro” ainda
tem a vantagem de dar status para outros significados. “rebelde’, ou sga, “aquele que
ndo se submete & autoridade’.

No processo de apropriacdo dos rétulos como traco de identidade, lembrei que
eles ainda tém o inconveniente de ndo propor o que fazer, ndo explicando o que o
rotulado deveria fazer para ser considerado adequado e melhor aceito. No caso do
“bagunceiro”, por exemplo, ao invés de refletir sobre vantagens e desvantagens das
regras de disciplina, o professor, ao dar o rétulo “bagunceiro”, ndo gjuda nem permite
gue o aluno atue transformando sua atitude. Na verdade, o rétulo pode aprisionar o
rotulado num repertorio restrito de atitudes compativels para a manutencdo do mesmo ao
qual ele se apega: se 0 aluno se sente identificado ou com ganhos em assumir o rétulo,

ele também se sente previamente autorizado a agir como tal, fazendo bagunca.



69

Exemplo desta prisdo € a atitude do “mach&o” que, convicto de que “todo machéo
tem que transar com todas as mulheres’, nesse sentido se sente obrigado a ter relacdes
sexuals compulsivamente, mesmo que isso |he traga grandes problemas ou cause
sofrimentos as pessoas — inclusive a ele proprio. E pior, se “falhar sexualmente”, entra
em crise de identidade por ndo conseguir atuar como acredita ser seu papel.

Foi sugerido que podemos escapar a esse ciclo pelo qual se reforca um
determinado rotulo — consequentemente da perpetuacdo dos comportamentos
correspondentes - separando 0 ato tido como inadequado, da identidade de quem o
apresenta, ou sgja, substituir a frase rotulante “esse € um menino que ndo come” (0 que,
portanto, define que ele € de como se espera que ele haja), pela frase que simplesmente
aponta 0 comportamento inadequado sem apresenté-lo como trago da identidade desta
pessoa: “ele ndo quer comer agora’. Desta forma, esse que ndo estd comendo agora pode
inclusive comer quando tiver fome, sem sentir sua identidade ameacada. Ao ndo ser
identificado como “aguele que ndo come’, o ato de comer ndo contradiz sua identidade.
E ainda, a segunda frase aponta que 0 que desagrada ndo é a pessoa, mas a atitude, ou
seja, ndo coloca arelagdo pessoal — e os afetos - sob ameaca.

Neste ponto foi colocada a necessidade de trazer todo esse raciocinio para as
relacdes entre nods, no dia a dia, e de como o processo de rotular age nas nossas
interacOes pessoais. De imediato, lembramos que ndo estamos recomendando que
deixemos de rotular, mas que fiquemos atentos aos efeitos que provocamos ao rotular (e
rotulamos sem dizer os rétulos, com o olhar, com o jeito de agir, com a linguagem
corporal).

Duas perguntas importantes devem ser feitas, quando percebemos que estamos
rotulando. S&o elas. “Por que me agrada dar este rétulo?’ “O que serd que eu penso
desta pessoa que eu rotulo?’. Isso nos fara refletir sobre as normalizacdes que
estabel ecemos na relagdo com o outro.

Um dos eixos fundamentais nesse trabalho foi a (des) construcéo dos esterettipos e
depois a reaplicacdo para a logica do “drogado” e “viciado”. Trabalhamos com o
entendimento de que se queremos “ transformar” atitudes, temos de repensar as formas

de perceber. 1sso se aplica a percepcdo gque as pessoas tém de s proprias, umas das
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outras, da educacdo, da salde, das doencas, dos riscos. Entéo, se faz necessa&rio uma
releitura das nossas representacdes, buscando (re) significilas, (re) apresentéa-las sob
outros angulos, de modo a permitir que as pessoas encontrem novas representagdes que
minimamente cologue em jogo suas atitudes, sem que se sintam ameagadas em suas
identidades, ou até mesmo que se permitam construir outras identidades menos
limitadoras.

Para concluir, foi lembrada a relagdo entre “rétulos’ (ou “esteredtipos’) e
“preconceitos’. Os rétulos dizem da nossa maneira de perceber 0 outro; 0s preconceitos
dizem da nossa maneira de agir com esse outro. O preconceito, ou melhor, a atitude
preconceituosa, € a maneira de agir que se organiza, ndo a partir da realidade, da pessoa
de verdade, mas do rétulo que Ihe atribuo.

Em muitos casos ha um conformismo diante dessas forgas limitadoras, chamada
por Morin (2005) de imprinting cultural, sendo esse a matriz que estrutura o
conformismo. O imprinting vai nos fazer regeitar e recacar toda a informagéo
inadequada a nossa posi¢ao, efeito da norma que se manifesta de maneirarepressiva, que
calam os que se sentem tentados a duvidar, e exclui os desviantes. Parece que vivemos
uma aparente verdade absoluta, 0 que nada mais é que o resultado de um conformismo
absoluto.

Conforme Morin (2005), podemos enfrentar o imprinting e o determinismo por
intermédio das falhas ou atenuacdo das normalizacfes, que sd0 0s seguintes:

e Existéncia de vida cultural e intelectual dialégica — pluralidade e diversidade
dos pontos de vista, diversidade potencia por toda parte, permitido as diferencas
individuais, nos encontros, nas comunicacdes, no debate de idéias, ou sga, 0
encontro de idéias antagbnicas, mesmo que de forma turbulenta diante do
determinismo cultural. Esse foi exatamente 0 movimento que buscamos efetuar
através das oficinas do curso Drogalidade.

e O “calor” da cultura — agitagdo de particulas e &omos, onde ha calor cultural
ndo ha espago para um determinismo rigido, e sim para a formagdo de uma
ampla diversidade, onde as idéias antagbnicas e concorrentes se tornam ao
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mesmo tempo complementares, serdo idéias mais plenas em conteldo,

estabel ecendo através do debate, autonomia para o0 espirito.

e A possibilidade de expressdo de desafios — de modo geral, a sociedade
interioriza, de diferentes formas, a lei, expressando os desvios (individuos que
escapam a norma e as verdades estabelecidas). H4 uma relacéo reciproca entre
causa e efeito entre o enfraguecimento do imprinting e a atividade dialogal na
expressdo dos desvios. Quando ha condicdes de diadlogo aberto, com troca e
intercAmbio de idéias e conhecimentos, se podem enraizar os desvios e
transformé-los em tendéncias, podendo até se impor vitoriosamente, como uma
nova normalizagdo, um novo imprinting.

Durante o processo de andlise partilhada dessa oficina, o grupo foi ficando meio
desconcertado, talvez por perceber 0 que 0s seus participantes comecaram a fazer no
inicio das atividades, naquela oportunidade em que caracterizaram 0s usu&rios de
drogas. Recupero a folha com as caracteristicas dadas por eles aos usuarios de drogas e
mostro que, conforme essas caracteristicas, organizo 0 meu agir e imagino que as
propostas de sucesso por mais bem pensadas, ou politicamente corretas, se carregadas
pelas percepcdes por eles estabelecidas teriam efeito estigmatizante e muito pouca
validade no processo educacional sobre drogas.

Para aliviar o clima, mostro que a minha proposta também tem alguma malicia, ja
gue estimula e faz com que eles estigmatizem de alguma forma. Porém, na prética os
trabalhos sobre drogas se utilizam dessa |6gica para afastar os usuérios de drogas do
CONsSuMo, Ou para ensinar aos profissionais a sO aceitar aqueles usuérios que estiverem
dispostos a abandonar 0 uso e romper com 0 estigma que a sociedade constituiu para
eles, e eles respondem.

Nesse processo, apontamos como Se constitui 0 conhecimento sobre drogas -
|6gica que serve para pensar outras formas de constitui¢do de conhecimento e como esse
conhecimento pode transitar (desde que haja abertura para isso), deixando de se
submeter as ordens, crencas e mitos, refletindo e pensando os problemas politicos,
sociais, religiosos, filosoficos, que antes ndo se tinha acesso, podendo assim, duvidar e

criticar, através dalinguagem.
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A condicdo de autonomia do conhecimento faz com que haa um
enfraquecimento do determinismo cultural por meio de lacunas, buracos, rupturas,
depressdes, de forma dial 6gica, surgindo assim uma nova tradi¢éo, a tradicdo critica.

Nesse processo de intercambio dial égico ampliam-se os conhecimentos advindos
de outras culturas, como foi o caso da atividade acima mencionada durante o curso
Drogalidade, quando foram feitas reflexdes sobre a questdo do uso de drogas ao longo
do tempo, auxiliando assim aformagéo de diferentes visdes de mundo.

O grupo acabou percebendo, conforme os relatos, 0 quanto 0s nossos afetos estéo
interligados a nossa concepgao sobre drogas.

Terminamos a etapa com a musica “Senhas’ de Adriana Calcanhoto, a qual nos
referiu ser, em alguns momentos, a propria reagdo daqueles que, de alguma forma, se
véem nesse lugar de estigmatizados. Apds a musica, encerramos as atividades daguela
noite.

Discutimos a nossa impressao apos o término da oficina, e concluimos que o
processo de mediac@o das atividades foi interessante e fértil, pois de alguma forma,
comprometeu os professores participantes, enquanto sujeitos de uma agdo, mostrando
0 quanto nosso olhar tem efeitos sobre 0 outro e, muitas vezes, esses efeitos podem ser
desastrosos. Utilizamos também outros exemplos que ocorrem no  processo
educacional, para além da questdo das drogas, e, que tém o mesmo efeito, buscando,

dessaforma, facilitar o entendimento e ampliar a questdo para outros campos.
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4.0 CONCEITO DA LEGALIDADE E DA ILEGALIDADE

“A idéiabésica de que areaidade é complexa e se da em multiplos planos confere a utilizagdo de
substéncias como as drogas um significado particular, na medida em que esses niveis de realidade so
definidos de acordo com alégica de diferentes culturas, de diferentes sociedades’.

Gilberto Velho (1997,p.32)

O debate sobre o conceito de legalidade e ilegalidade das drogas se faz essencial na
medida em que nos oferece subsidios para entendermos o patamar politico e econémico
que ird influenciar diretamente na producdo e no consumo de drogas, € com isso
analisarmos o efeito dos discursos e argumentacdes estruturadas em torno da proibicéo
de algumas substancias e permissao de outras.

A citagdo de Gilberto Velho (1997) nos fala de um significado particular no plano
da utilizac&o de substancias. Escolhi essa citagdo parainiciamos a andlise desse capitulo,
objetivando inter-relacionar as subjetividades dos participantes do curso Drogalidade em
relacdo as diferentes substancias, circunscrevendo a esse processo a dificil tarefa de
examinar as diferentes concepcdes sobre drogas, passando pelas terminologias,

conceitos e suas representacdes sociais.
4.1 Droga, Veneno ou Remédio?

Durante a primeira oficina dessa etapa, sugerimos aos participantes que
classificassem como droga, veneno ou remédio, algumas substancias, atitudes, atividade,
comportamentos escritas em cartdes de papéis™ e distribuidas aos grupos. Destagquei a
importancia de que a classificacdo fosse feita segundo suas referéncias pessoais.
Exemplo: O aglcar é para mim, na minha vida, Droga, Veneno ou Remédio? Os
participantes da oficina foram divididos em subgrupos e receberam, em média, cinco
cartdes por grupo, discutindo como iriam classificklos. Durante o processo, aguns
grupos reclamaram que alguns cartdes continham palavras que eles ndo conseguiriam

classificar nas categorias propostas, como, por exemplo, a palavra “comprar’.

% Os papeis continham as seguintes palavras: agUcar, sal, vinho, cerveja, cachaca, religido, futebol,
comprar, afetos, cocaina, maconha, crack, chocolate, chopp, aspirina, calmante, coca-cola, anfetamina,
mate, sexo, atividade fisica, jogo, cola, cigarro.
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Sugerimos, entéo, que eles criassem uma nova categoria para essas palavras, mas eles
ndo apresentaram nenhuma proposta. Vejamos nas imagens os cartazes e algumas das

classificagOes feitas pel os professores:

Figura3
Oficina: Droga; Veneno ou Remédio.

Configuracao final dos cartazes
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Percebam que ocorreram confusdes quando os participantes se depararam com
palavras que ndo representavam substancias, tais como: sexo, comprar, religido, afeto,
comer, jogo. Ja que na ldogica congtituida, essas palavras ndo se relacionam com
substancias psicoativas como maconha, cocaina, dcool, cigarro. Ja outras substancias,
ndo tidas como psicoativas, como sal, agucar, café, mate, foram facilmente encaixadas
nas diferentes categorias, dentro da concepgdo de bem e mal. Porém, o que eles ndo
perceberam, € que as palavras que ndo representam substancias psicoativas vém
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exercendo tanto efeito de compulséo (ato a repeticao) para algumas pessoas, quanto as
substéncias psicoativas. Entdo, pergunto a eles se podemos medir a psicoatividade
dessas substancias pelo efeito de dependéncia que elas podem causar nos individuos.
Eles me apontam que ndo, alegando existir algo mais na relagdo que cada pessoa
estabelece com a droga. Ent&o sugiro que o fato ser de psicoativo ndo justifica o efeito
“terrorista’ em torno das drogas.

Se pensarmos que muitas argumentacOes antidrogas giram em torno das
conseguéncias a salde, podemos perceber que, no fundo, esses ditos “camuflam”
concepgdes morais, ja que fazemos uso de muitas substancias, as quais fazem mal a
salude, como por exemplo, os aimentos com gorduras, que sdo tolerados de forma
regulada. 1sso ndo significa negligenciarmos que as substancias psicoativas tém, em sua
composi¢do, elementos que geram dependéncia quimica.

Diante disso, percebemos que ha uma caréncia critica no discurso “antidrogas’,
caracterizado por simplificagbes que ndo nos ajudam a decodificar os valores das
diferentes decisdes em relagcdo ao uso de drogas. Se direcionarmos nosso olhar para as
subjetividades em relagdo ao uso de drogas, para 0 processo histérico-cultural e para os
efeitos econdmicos da politica antidrogas, perceberemos que € muito mais fécil dizer
“droga sim” ou “droga nao”. O dificil mesmo € ndo generalizar nenhuma das
alternativas nem tomélas como verdade. O desafio rea € podermos lidar com as
diferentes realidades e escolhas de forma ética e nos permitir dizer “ drogas quica,
talvez, quem sabe” .

O chamado “comércio legal” tem origem na producdo e comercializacdo ausente
de “ética’, mas a comerciaizacdo vista como ética esconde grandes prejuizos sociais
envolvendo polui¢do ambiental, trabalho infantil, exploragdo do trabal hador, entre outros
aspectos, mas que nao nos causam o mesmo efeito que o tréfico de drogas, sem
negarmos que esse gera uma série de sSituacdes perversas, tais como: violéncia,
inseguranca, submissdo. O “comércio ilegal” fica entdo associado a ago cruel, sem que
possamos ver quem se expressa dessa forma por conta da sua prépria condicéo de
ilegalidade. Vejamos um exemplo: se o usuério de drogas ou o traficante se sente lesado

no processo de comerciaizacdo, ambos ndo tém instrumentos legais que estabelecam
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algum tipo de garantia para o produto, entéo, as regras sao feitas conforme a necessidade
de imposicdo de um sobre o outro, tendo como efeito devastador os critérios de
violéncia.

O termo “traficante” sugere um sujeito moralmente desqualificado, visto como
uma pessoa extremamente perigosa e perversa. No entanto, os traficantes mais
alcancados pela legislacdo penal séo os mais marginalizados, os que comercializam a
drogas, nos espacos também marginalizados das comunidades carentes. Ficando
invisiveis os maiores beneficiados com o comércio ilegal de psicoativos, os quais sequer
S80 vistos e encarados como “traficantes’.

Conforme registrei anteriormente, durante a atividade Droga, Veneno ou Remédio,
0os participantes, a0 se aproximarem dos cartazes (fig.3, pag.74) para fazer a
classificagdo, apresentaram dificuldades, ja que, muitas palavras contidas nos cartdes,
em diferentes situagbes ou contextos, poderiam ser classificadas em mais de uma
categoria, como por exemplo: sal, atividade fisica, agUcar, vinho... Substancias as quais,
em grande quantidade, podem ser consideradas veneno e, em pequenas doses, remédio
(aivio), além do efeito que essas podem ter em diferentes pessoas. Outro exemplo seria
0 uso da cachaca em ambiente de trabalho, podendo se constituir um veneno, por conta
do seu efeito ético diante da situag@o ou pela possibilidade de causar acidentes graves
envolvendo outras pessoas ou 0s proprios usudrios/trabalhadores. Mas, num final de
semana, num espago de lazer, para abrir o apetite ou acompanhado de uma feijoada pode
ser um remédio. Com isso, ficaram patentes as diferentes subjetividades que o uso de
drogas envolve, tanto de individuo para individuo, quanto pela diversidade do meio e
das situagdes. Assim, o que é bom para mim pode ndo ser bom para o outro.

ApoGs a exploragdo da atividade de forma bastante aprofundada apresentei o
tridngulo (lamina no anexo |, pag. 157) que representa a interacdo entre quem usa; o que
usa e em que contexto usa, provocando a compreensao atraves de exemplos préticos.
Questiono que a legalidade e a ilegalidade, em diferentes contextos, alteram a resposta
da configuracdo das drogas e seus fenOdmenos. Eles analisam e respondem
afirmativamente.
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Esse tridngulo é bastante significativo se pensarmos que a maioria das analises
sobre 0 uso, se concentram em apenas um veértice, esquecendo os demais. Um exemplo
disso séo as classificagbes sobre drogas e suas diferentes formas de andlise. Vejamos:

e Conforme seus efeitos: estimulantes, depressores, perturbadores/alucindgenos
(anexo J, pég. 158);

e Conforme o uso, segundo Mc Crady e Epstein (1998): circunstancial, frequente,
farrista; e segundo Nowlis (1992): experimentador, recreativo, ocasional,
habitual ou dependente (anexo L, pag. 159);

e Por motivacdo para 0 uso: recreativo, instrumental, religioso/filosofico,
ritualistico, terapéutico, mistos (anexo M, pég. 160);

e Por intensidade de uso: leve, moderado, pesado (anexo M, pag. 160).

Ve amos:

O que é o critério de quantidade se ndo for pensado na relagdo com o sujeito que

usa? O que sdo as classificagbes? O que se quer com elas?

Esses tipos de perguntas sdo bastante interessantes se quisermos fazer uma andlise
critica sobre drogas. Podemos tomar como referéncia a obra de Machado de Assis, “O
Alienista’, paraanalisar as questdes acima mencionadas. Em nome da ciéncia o aienista
provoca uma revolucdo no povo de Itaguai. Mas o que faz a ciéncia com o povo? Essa é
uma pergunta que me fago. Sera que leva ao progresso, a cura, a liberdade? Ou apenas
cria critérios, organiza relagdes, constitui premissas entre o certo e o errado? O aienista
cria teorias, classifica, nomeia. Mas sera ele uma invencd? Ou o dono de uma
reinvencdo? O que essa obra tem de familiar com a nossa constituicdo cientifica? No
cléssico de Machado de Assis fica-me claro o quanto é ingénuo ou pretensioso achar que
a ciéncia é unica produtora de conhecimento. Antes dela o homem ja produzia
conhecimento. O adlienista faz esse movimento na busca pela verdade, mas
equivocadamente acha que ira conquistdla E de que verdade nos falamos?
Possivel mente da nossa verdade.

O Alienista investiga 0 homem sobre a l6gica do normal e do patoldgico, e é
exatamente isso que se faz quando se trabalha a questdo do uso de drogas. As

classificagcbes sdo invencgBes que tem como critério organizar algo, que, de alguma
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forma, ndo deve ser organizado, mas sim singularizado®. N&o ajuda em nada classificar
alguém como dependente se nédo levo em consideracao a sua relacéo com a droga e que
lugar ela ocupa na suavida.

Nos cursos sobre drogas é muito comum a apresentacdo dessas classificagdes como
forma de categorizar a questdo do uso de drogas. Os professores relataram que
esperavam que esses contelidos - que explicam a dependéncia, os tipos de usuarios, 0s
efeitos das substéncias no Sistema Nervoso Central, entre outros aspectos - fossem
apresentados e dados enquanto verdade. Porém, eles foram apresentamos na quarta
etapa, mas apenas como forma de refletirmos sobre o efeito que esse discurso tem e ndo
como uma verdade a ser consumida. Sabemos o quanto é dificil abrimos méo do critério
classificatorio, ja que fazemos isso 0 tempo todo nas nossas rel agoes.

A busca pelas classificagOes, tdo bem apresentada em ‘O Alienista’, ao tachar
aguns de “loucos’, SO serviu para engessar conceitos e pessoas. E isso que as
classificacOes sobre drogas acabam propiciando, inclusive para o proprio usuario, que
acaba precisando dessa classificagao para se entender e em muitos casos ndo buscaem si
elementos que auxiliam 0 seu pensar sobre s mesmo, acabando por se engessar no dito
do outro. Entdo quem sabe de mim € o especialista e ndo eu mesmo.

Acredito que, na busca pelo conhecimento, deve-se lancar um olhar para 9,
resultando numa posi¢ao critica, essencial ao exercicio de construgdo do conhecimento,
seja ele resultado da possibilidade de pensar o outro, a sociedade, a“doenca’, em suma a
vida. Esse foi o critério utilizado no curso para pensarmos as questdes relacionadas ao
uso de drogas, buscando refletir o quanto nossas representacbes embacam nosso
conhecimento e 0 quanto é necessario tentar considera-las e (re) pensé-las, se quisermos
constituir um saber critico.

Assim, como no exemplo de “O Alienista’, que em prol da ciéncia, mangja toda a
histéria de um povo, quantos de nés ndo vivemos historias semelhantes no nosso
cotidiano, a0 nos entregarmos as concepcdes cientificas, através de seus remeédios, suas
formulas e poucas vezes nos questionarmos sobre elas. Quando h& questionamentos
achamos no minimo estranho e tratamos rapidamente de culpar aquele que ndo se

24 Considerado de forma particular, em sua especificidade.
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entregou. Exemplo disso é quando encontramos pessoas que Ndo se entregam ao uso de
medi camentos para tratar uma determinada doenca, rapidamente nos as culpamos e néo
nos perguntamos do que se trata essa ndo adesdo, e, se NOS perguntarmos, iremos com
certeza obter respostas, que ndo serdo para nos vidvel's em nossas concepgoes cientificas.
O mais comum é ndo dialogarmos e acabarmos perdendo as pessoas, iguazinho ao
Alienista, ao internar o povo de Itaguai na Casa Verde.

Vale estabelecer uma analogia entre loucura e dependéncia, ja que ambas sdo
concepgoes abstratas. O que € loucura ou dependéncia para um, pode ndo ser para o
outro. Todo o processo de pensar a loucura ou dependéncia nos remete a um dos
principais elementos do estudo epistemol égico, o didlogo com a ética, onde precisamos
nos perguntar a quem e a que se destina esse conhecimento que esta relacionado em
primeira - ou quem sabe em Ultima - instncia a vida. Nos escritos de Machado de Assis,
0 protagonista da histéria busca através da ciéncia dar conta da realidade dos sujeitos, o
gue nos sugere que essa busca por uma Unica verdade € inatingivel e impossivel de se

alcancar.

4.2 Tomando posi¢des diante do discur so sobre drogas

Realizamos uma segunda e Ultima atividade nessa etapa do curso, nela foi
trabalhada a (des) construcdo de aguns conceitos carregados de concepgdes
equivocadas. Para isso, dividimos com fita crepe, o chdo da sala em trés partes, e, em
cada canto, colocamos uma das referéncias (ver fig. 3 na pag. 88 contendo imagens da

realizagao da oficina):
e Concordo,
¢ Discordo,
e Né&o Sel.
Depois dessa divisdo, lemos em voz alta algumas afirmativas, uma de cada vez e

pedimos aos professores que escolhessem uma das alternativas e se colocassem

fisicamente em um dos campos escolhidos. Depois de eles fazerem suas escolhas,
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pedimos que utilizassem os argumentos que os fizeram optar por uma das aternativas.
Com a argumentacéo apresentada, 0s participantes que se sentissem seduzidos pelo
argumento do outro grupo poderiam trocar de opgao. As afirmativas apresentadas foram

as seguintes:

1 A maioria dos usuarios de drogas € dependente. (A maioria discordou, com

grande polémica, principalmente guanto a semantica.)

2 Todo uso de drogas é patol6gico. (A maioria discordou, pouca polémica).

3 O usuario de drogas “adimenta’ o trafico de drogas. (O grupo ficou divido, e
debateram bastante, principalmente quanto ao entendimento de quem seriam os
usuérios de drogas. Ao final, o grupo manteve-se divido.)

4 Asdrogas ilicitas prejudicam mais a salde do que as drogas licitas. (A maioria
discordou, com uma grande discusséo sobre 0 ndo cumprimento da lei que regula

acompra de remedios controlados, debatendo se ela funciona ou n&o).

5 Vivemos em uma sociedade onde somos todos usuarios de algum tipo de droga.

(A maioria concordou.)

6 A legislacdo brasileira sobre drogas contribuiu para marginalizacdo dos usuarios

de drogas. (A maioria disse ndo saber por desconhecer alegislacéo.)

7 A midiainfluencia nossas concepgdes sobre drogas. (A maioria concordou.)

8 As pessoas usam drogas pel os mesmos motivos. (A maioria discordou.)

9 As politicas publicas vém oferecendo alternativas interessantes para lidarmos
com a guestdo das drogas em nossa sociedade. (A maioria apontou ndo saber.)
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10 A prevencéo ao uso de drogas € uma boa alternativa para lidarmos com as

guestdes do uso de drogas. (A maioria concordou.)

O grupo se comportou de forma bastante interessante, pois debateram as
situacBes apresentadas, se prendendo, em alguns casos, as construcdes semanticas das
afirmativas, se comportando de forma cuidadosa diante das afirmacdes, sempre
refletindo sobre palavras tais como: todos e a maioria, ja que essas palavras podem
implicar em generalizagOes ou relativizagGes. N&o foi possivel saber se esse cuidado foi
para “escapar” da profundidade de algumas afirmagdes ou foi um cuidado especial

rel ativo ao entendimento das afirmativas.

Notamos também o efeito das atividades anteriores na andlise das afirmativas
que, de alguma forma, durante as argumentacfes, se apresentavam muito proximas as
nossas discussdes nas oficinas anteriores. Podemos citar como exemplo as afirmativas:

1 A maioria dos usuarios de drogas é dependente. (A maioria discordou.)
2 Todo uso de drogas € patol6gico. (A maioria discordou.)
O que mais causou polémica foram os debates sobre:

e Seasdrogas legais, que possuem regulamentacdes proprias, como por
exemplo, os remédios controlados, tém ou ndo suas regulamentacoes

cumpridas.

e Seos usudrios de drogas favorecem o trafico de drogas.

Apesar de muitas das questfes discutidas na dindmica ja terem sido abordadas em
outros momentos, a atividade foi importante para marcar posi¢oes, o que de algum modo

é diferente de apenas discutir.

As discussies se estenderam para questdes, tais como:
e Haoutros meios de trabalhar as questdes relacionadas ao uso de drogas sem

ter que exigir abstinéncia;
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e As guestdes relacionadas ao fendmeno das drogas ndo sdo de propriedade
de especidistas, mas também, de responsabilidade do educador e pode ser
pensada nos espacos educacionais,

e O guanto os professores sdo importantes na vida de seus alunos e seus
valores acabam sendo reproduzidos no espaco escolar. Dai a necessidade de
um trabalho critico que levante questdes polémicas, tal como é o fendmeno

das drogas na atualidade.

Para analisar essa oficina, utilizo como referéncia a obra “Amar e Brincar” de
Humberto Maturana e Gerda Verde-Zoller (2004), ja que a andlise traz como
guestionamento, se nossa cultura teria outra forma de responder a questdo das drogas em
nossa sociedade. Nessa obra, os autores fazem uma andlise da cultura do patriarcado
europeu, do qual somos herdeiros, fendmeno resultante da relacéo entre mées e filhos e
gue envolve as emocdes (desejos, medos, preferéncias, ambigdes), o que determina, a
cada momento, nossas agdes, inclusive a nossa razdo, muitas vezes sustentada por
emogdes. Esse processo se entrelaca ao emocional através da linguagem, sendo a cultura
fruto da conversacdo entre 0s nossos ancestrais, como um modo de vida, que se
conservou, geracao apos geracdo, pela aprendizagem dos filhos.

Se tomarmos a concepcao de Maturana (2004), perceberemos que 0 processo de
compreensdo do fendmeno das drogas ira perpassar 0 nosso emociona apoiado na
heranca da cultura patriarcal européia, hegeménica nos dias de hoje, conformando uma
rede fechada de conversagdo, que se caracteriza pelas coordenacdes de acbes que fazem
da nossa vida cotidiana um modo de coexisténcia que valoriza a guerra, a procriagéo, a
luta, a competicao, as hierarquias, a autoridade, o poder, o crescimento, a apropriacdo de
recursos e a justificagcéo racional do controle com base na verdade. Assim, podemos
entender que a nossa aitude esta baseada em ‘corrigirmos uns aos outros,
desconfiarmos da autonomia do outro, e nos apropriarmos do direito de decidir do outro
e de muitos outros elementos que conformam nossas rel agoes.

Reconhecemo-nos nessa cultura patriarcal, mas segundo o autor, com bases nos

restos arqueol 6gicos dos povos gue viveram na Europa entre cinco e sete mil anos antes
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de Cristo, existia outro tipo de cultura, nomeada “ matristica” que, de acordo com esses
estudos, apresentava as seguintes caracteristicas: ndo faziam diferencas hierérquicas
entre os tumulos dos homens e das mulheres; ndo usavam armas como adornos; faziam
cultos que tinham ligacdo com o sagrado da vida cotidiana; homens e mulheres
trajavam-se de forma muito semelhante; evocavam a harmonia através das fases da lua,
pela metamorfose dos insetos e pelas diferentes peculiaridades da vida das plantas e dos
animais.

Consideradas as citadas caracteristicas, tudo leva a crer que esses povos héo
possuiam desgjo de dominacdo, nem a dindmica de apropriacdo e competicao,
propagando o respeito mutuo, e ainda, utilizando grande parte do tempo para contemplar
avidae viver o mundo sem urgéncias.

As conversacOes da rede matristica nos levam a crer que ha uma inferéncia sob
Seus povos na perspectiva da participacdo, da inclusdo, da colaboragdo, da compreensdo,
do acordo, do respeito e da co-inspiracdo. Essas conversacOes também estdo presentes
nos dias de hoje, apesar de nossa vida agressiva. Porém seu uso esté limitado a ocasi6es
especiais e ndo ao nosso modo geral e cotidiano de vida. Elas aparecem como algo a ser
conquistado em ocasides ideais - ou utdpicas em nossas concepcdes democraticas.

Maturana (2004) compara o crescimento da cultura matristica ao crescimento das
criangas em nossa cultura. Esta acontece de forma natural e esponténea, ja que na cultura
patriarcal 0 nosso ‘emocionar’ é aprendido com nossas M3es™, sem que POSSaMmos
refletir sobre ele, sem questionarmos Nossos desejos, preferéncias, aspiracdes, vontades.
As criangas crescem centradas na biologia do amor e assm se ligam ao outro, ao
crescerem passam viver em um jogo de apropriacdo e controle nas relagdes, vivenciando
uma contradicdo emocional que procuram controlar com o dominio do outro e do
autodominio. Ha agqueles que produzem o jogo de apropriacéo a partir do conflito, que
gera reflexa@o e consegiientemente novas exigéncias dentro da propria cultura patriarcal.

Nesse ponto, enfatizo que o processo de pensar a cultura das drogas passa por um grande

% Mé&es no que se refere ao papel, entdo outras pessoas podem ter esse papel que n&o necessariamente &
mae bioldgica.
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conflito, 0 que pode nos auxiliar a pensar elementos importantes que constituem as redes
de relagbes em nossa sociedade.

No emocionar matristico, a crian¢a chega a vida adulta mergulhada no mesmo
emocional dasuainfancia, através do respeito por st mesmo e pelo outro, ou sgja, ndo ha
espaco para 0 controle, poder e dominagcdo, j4 que a vida ndo esta centrada nesses
elementos, sendo entdo, o inverso da cultura patriarcal, na qual a agressdo e competicdo
ndo sdo fendmenos ocasionais. Na questdo das drogas podemos perceber essa forma de
relacdo quando nos temos a correlagdo entre: policiais e traficantes; usu&rios e ndo
usuérios de drogas ilegais; especidistas no tema drogas e ndo especiaistas, na guerra
entre comandos; na hostilidade entre as diferentes concepcdes de tratamento para uso
“abusivo e prejudicial” de drogas; nas brigas politicas que giram em torno da temética
como a politica “bélica” Norte Americana em relacdo aos paises ditos produtores (como
por exemplo, a Colémbia).

Parailustrar, tomo o relato feito por MV Bill e Celso Athayde (2006) em “Fal céo:
0S meninos do trafico”, no qual Athayde relata a morte de um dos jovens traficantes no
capitulo nomeado “Quero meu filho de volta’, quando é feita uma bela andlise sobre a
concepcao de humanidade, através do relato de suaida ao cemitério para acompanhar a
morte de um dos Falcdes mortos pela policia e acabando por acompanhar, também, o
velério de um policial. Nesse processo ele faz uma inter-relagdo entre os dois, PM e
Falcdo, e suas maes que pareciam viver a mesma dor, concluindo sua andlise nos

seguintes termos:

“... Talvez a guerra e a morte entre os ditos marginais e policiais sO
mudem quando eles tiverem a consciéncia de que foram gerados no
mesmo Utero.” (ATHAY DE, 2006, p. 53).

O restabel ecimento da concepcdo de humanidade é bastante significativo, pois nos
faz refletir sobre a nossa evolugdo e sobre a construgcdo de nossas vidas. O proprio
Maturana nos fala que essa evolucdo se da pelo desgjo de comunicagdo amorosa,
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pegando a etimologia da palavra AMOR?®, que significa A — ndo, MOR — morte, ou seja,
ndo morte que nosremete aVIDA.

A cultura patriarcal surgiu enquanto mudanca nas configuragGes dos desejos que
definem nosso modo de coexisténcia, ela ocorre no dominio das relagdes humanas como
um modo de ser do humano, nd&o apenas como forma de vida econdmica, € Sim como
forma dos humanos se relacionarem, ou sgja, uma modalidade de existéncia psiquica. O
patriarcal se constituiu de forma diferente, segundo as particularidades de cada cultura e
sua historia, porém arede de conversdo fundamental se mantém em todas elas.

O aparecimento da democracia, conforme Maturana (2004), foi um fato que
ameacou o patriarcado, modificando a cultura, surgindo como ruptura as conversacoes
hierérquicas, de autoridade e dominagdo. Seu surgimento ndo negou totalmente o
patriarcado, apesar de toda pressdo que se fez para que essa forma de relagdo voltasse a
dominar. O autor considera que a constituicdo da democracia nos trouxe uma forma de
viver neomatristica.

Alain Touraine (1996), em sua obra O que é democracia? aponta que O
reconhecimento do outro sem abrir mdo de s mesmo, em uma combinagdo entre
universalismo e particularismo, € um dos principais e ementos de uma democracia de
fato. Nesse processo, € necessario reconhecer o particularismo na lingua, na cultura, nos
gostos e nos tabus, levando-se em conta, dessa forma, a dualidade no outro e em si. Para
0 autor, a idéia de democracia ndo pode ser reduzida a um conjunto de garantias, mas
como a possi bilidade de recompor um mundo, tanto do ponto de vista politico, quanto do
ponto de vista social, numa luta contra a l6gica dominante, que requer condicbes
ingtitucionais proprias da democracia, e que combina a diversidade cultura com a lei,
com a ciéncia e com os direitos dos homens. Nesse cenario, a educacdo tem dois papéis
essenciais. a formagcdo da raz8o e a capacidade de agdo racional, produzindo o
desenvolvimento da criatividade pessoal e o reconhecimento do outro enquanto sujeito.
Ent&o, nesse quadro, a educagdo deverd cumprir quatro grandes objetivos:

e O exercicio do pensamento critico;

% Aula proferida pelo Prof. Jorge Cunha, na disciplina Educagéo, Politicae Cultura, Mestrado em
educacdo UFSM, outubro de 2006.



87

e A expressdo pessodl;
¢ O reconhecimento do outro;

e A aberturaaculturas e sociedades af astadas da nossa.

O desconhecimento da legislagdo e das politicas publicas por parte dos professores,
conforme foi visto na oficina acima mencionada, nos leva a crer o quanto esse processo
de construcdo politica das drogas ocorre fora dos espacos institucionais como a escola,
que se configura no dito socia como espago democrético, ndo havendo, assim, uma
democracia de fato, mas uma ordem democrética, que nos traz um falso sentimento de
vivermos em uma democracia.

A oficinareferida propde o exercicio critico, valioso para desenvolver a expressao
pessoal narelagdo com o outro, conforme propde Touaine (1996). A construgdo de uma
politica mais democrética sobre drogas passa por esse exercicio, apesar de muitos
lutarem, em primeiro plano, com base em perspectivas legais - como foi o caso brasileiro
gue aterou alei de entorpecentes recentemente. Mas, as mudancas ndo passaram por um
debate social sobre 0 tema, atendendo somente aos interesses das classes que dominam o
debate sobre a temdtica, principio esse, que tem origem em tendéncias antigas que
colocam no centro da sociedade: Deus, a razdo, a histéria ou a nagdo. Na atuaidade, se
promove férmula que evidencia a lei, o estado de direito, como principio regulador das
condutas sociais.

Retorno a Maturana (2004), o qual nos aponta, como saida, a recuperacdo da nossa
de responsabilidade individual por nossos atos e a percepcao dos efeitos de nossos atos
no mundo em que vivemos. 1sso significa que, ao irmos ao encontro a uma politica mais
democrética sobre drogas € necessario constituir espaco de luta diante da logica
dominante, que requer condicBes ingtitucionais, que sdo proprias da democracia, essa
combina a diversidade cultural com a lei, com a ciéncia e com os direitos humanos,
conforme nos indica Touraine (1996). A superacéo do discurso antidrogas, contudo, pelo
gue representa de desafio a0 amadurecimento e ao rompimento com ilusbes que temos
sobre o0 tema, ndo serd obtido sem a disposicdo para 0 duro exercicio do rompimento
com o prazer de nos mantermos alienados e ndo criticos. Por outro lado, tal superacdo
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também podera recompensar 0s que se atreverem atentar romper com a servidao, saindo
do comodismo e covardia. Como nos propde La Boétie (2003), saindo do individualismo
e nos propiciando um encontro na relacdo com o outro, talvez possamos compreender
melhor o mundo e seus desafios, tais como as inscri¢des na tematica das drogas, que nos
impO&em menos romantismo e mais maturidade.

FIGURA 4

Fotos das oficinasrealizadas no cur so Drogalidade

Oficina: Concordo, Discordo e Nao Sei

Uma professor a discordando detodo o grupo e

O grupo divido em impasses
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O grupo em movimento se posicionando nos cartazes

Grupo obtendo as infor macdes sobre como funciona a oficina

Debate com ajuda das mediador as



Imagem de como foi feita filmagem da oficina
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5.0 PRINCIPIO DO PRAZER E O PRINCIPIO DE REALIDADE - SEUS
EFEITOSNA EDUCACAO E NA EDUCACAO SOBRE DROGAS

Nesse momento do curso Drogalidade, trabalhamos com figuras como forma de
representarmos as diferentes maneiras pelas quais buscamos prazer, aém de
trabal harmos com as polaridades prazer e desprazer.

A transformagdo das impressdes em imagens com sentido € obra prima do
imaginério. Esse sentido ndo se encontra em nenhuma esséncia ou natureza oculta das
coisas, eles sdo uma producdo da forca imaginaria prépria da psique humana (Ruiz,
2004, p.46). Apesar de haver uma natureza criadora na psique humana, a relacéo que ela
estabelece com o mundo, criando sentido para este, também recebe as sensagdes que
vém do mundo em que esta inserida.

O principio que rege as pulsdes, concebidas pela l6gica do sem fundo humano, ou
sgja, a condicdo humana de representacdo do mundo, o que € fruto do emergir humano
da natureza para consciéncia, estd midiatizado (recebe influéncia direta da midia) pela
busca da felicidade, ou - para usar uma linguagem freudiana - pela busca do prazer
(Freud, 1973, p.1141).

Desse modo, o ser humano se coloca no limite do seu ser, um ser fraturado, que
para se langar na busca pelo prazer, se inscreve no potencia criador e na busca por sua
identidade social, nessa experiéncia que nunca cessa’’, em que experimenta satisfacdo e
insatisfacdo, sendo esta Ultima valiosa para o reconhecimento do mundo exterior e da
construcdo da alteridade.

5.1 Imagens

Colocamos sobre uma mesa, diferentes figuras® e pedimos a cada participante que
escolhesse uma delas, buscando na imagem algum tipo de representacdo de prazer.

Fizemos uma rodada com a finalidade de obtermos relatos indicando a razdo da escolha

21 Apenas com amorte

% As figuras eram compostas por imagens da natureza, comidas, pessoas realizando tarefas, tais como:
trabalho, lazer, convivénciaem familia, cuidando dos filhos, convivio com animais, relagéio com amigos e
plantas, nadando, fazendo atividades fisicas, compras etc.
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de cada figura - processo que permitiu perceber os ganhos obtidos pelas escolhas - e,
para dar continuidade a analise das imagens, o mediador sugeriu que cada participante
associasse entdo algum desprazer aquela mesma figura, anteriormente escol hida.

Durante a atividade percebi que o grupo ficou bem a vontade para faar das
imagens escolhidas. Os participantes acabaram adicionando comentérios a respeito de
suas vidas e falando das coisas que lhes trazem prazer. Quando pedimos a eles que
falassem do desprazer, passaram a recorrer a mensuracdo quantitativa, avaliando que um
dado objeto de escolha, dependendo da intensidade, excesso ou falta, poderia vir a
causar desprazer. Por fim, ao reexaminarem suas escol has, perceberam que elas podiam
ter efeito negativo em suas vidas dependendo de como lidavam com esses objetos de
prazer.

Um exemplo interessante, foi 0 de uma participante que escolheu aimagem de um
tigre com os filhotes. Ela, entdo, nos falou do prazer que tem em proteger e cuidar dos
animais. Em seguida, quando lhe pedimos para associar desprazer a essa escolha, ela
chegou a conclusdo de que sua protecdo agueles animais, ou as pessoas que amamos,
pode trazer consequéncias negativas, tais como a possessividade, podendo ndo permitir
gue o outro cresca e se defenda.

No debate discutimos que o uso de drogas possui avia do prazer e do desprazer,
assim como as imagens escolhidas por eles. De que forma percebemos o prazer e o
desprazer? O prazer oferece satisfacdo e gratificagdo, mas sua presenca € sempre
provisoria, o desprazer sinaliza para a ocorréncia de diferentes formas de subjetividade e
estrutura sua abertura para alteridade, que muitas vezes se constitui em forma de
intolerancia a diferenca e ao diferente, da mesma forma as concepgdes sobre drogas,
geradores de fontes inesgotéveis de sofrimento entre as pessoas.

Desde os primeiros momentos de vida os objetos desgjados sdo imaginados, a
experiéncia de prazer e desprazer se insere muito cedo em nossas vidas, assim a crianca
imagina o objeto para conseguir a harmonia desgjada, vivendo concomitantemente a
frustracdo da falta, num processo de tensdo irresolUvel, porém mdvel. Nesse ponto
podemos perceber que as representacfes sobre drogas constituidas pelos professores,

assim como as representagdes sociais sobre drogas, sdo atravessadas pelo desgo e vao
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configurar identidades pessoais e sociais. Assim, quando a pessoa ou 0 professor se diz
contra as drogas ele marca uma identidade social e pessoal, fortalecendo outra
identidade naquel es que pensam de forma diferenciada.

O mais valioso € que possamos sublinhar que a dualidade inevitavel do desgjo,
gue precisa ora ser satisfeito e ora ndo satisfeito, visa instaurar os limites de qualquer
experiéncia prazerosa (principio darealidade). A possibilidade de percepcdo dessas duas
possibilidades (prazer e desprazer) no mesmo objeto, ocorrer quando nos relacionamos
de forma mais reflexiva diante das nossas escolhas e, com isso, possamos perceber de

que maneira nos vincularmos a elas e as nossas opgoes.

5.2 A perspectiva do prazer e do desprezar na educacdo e na educacdo sobre

drogas

Lidar com a perspectiva do prazer e do desprazer é muito interessante quando
trabalhamos com referenciais relacionados ao consumo de drogas, o educador precisa,
em algum momento, se relacionar com esse dispositivo mestre da vida, o seu proprio
desgjo, 0 que servira em muitos casos para perceber também esse movimento no outro,
nesse caso 0 aluno. Este estd em processo de apropriacdo de suas atividades psiquicas,
construindo e mergulhando na construgéo de suas singularidades. Para o professor lidar
com esse movimento € necessario estar aberto as incertezas, a imprevisibilidade e
precariedade em si e no outro, conforme nos aponta Bezerra (2005), na construcdo de
uma identidade que vive em constante processo de atualizag&o, que ira se congtituir na
interagdo com outros ‘eu’ (s), com o meio social, ambiental, cultural e fisico que o cerca,
com o passado e com as antecipagdes do futuro.

Essa mesma abertura para 0 nosso desejo também é referido por Freire (1996) ao
nos falar dessa interacdo construida na relacéo entre educador e educando, quando o
educador também permite se (re)construir na relagdo com o educando. Ao pensamos no
dispositivo da educagdo sobre drogas, € visivel que ha um fechamento por parte de
ambos, educador e educando, ja que o0 assunto remete a concepgdes morais e ndo permite

essas trocas essenciais.
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Se a droga vem ocupando lugar privilegiado nessa busca pelo prazer, se faz
necessario falarmos no processo educaciona de outras possibilidades de prazer que
muitas vezes concorrem com a droga, sem que haja imposi¢cao do meu prazer na relacéo
com 0 seu. Isso foi bastante visivel na oficina acima citada, quando os professores
participantes do curso, em muitos momentos se identificavam com as vias de prazer
apresentadas pelo outro e, as vezes, até encontravam saidas para os possiveis desprazeres
gue foram apresentados, of erecendo alternativas diferentes de enlace com avia do prazer
e desprazer, pautados durante a oficina. 1sso significou claramente a construcéo do eu na
relagcéo com outro.

Bezerra (2005), ao citar Pietra Aulagnier (1985) em Os destinos do prazer, nos
fala da expressdo “pacto narcisico”, processo pelo qual a cultura, em troca de
sobrevivéncia, oferece a cada novo ser humano nascente um lugar de reconhecimento
que se da na relacdo com outro, um lugar simbdlico, no qual o sujeito ira sustentar a
construcdo de si, onde obtera o reconhecimento dos pares e a partir do qual se processara
um movimento que s6 termina com o fim da vida Essa agdo se d4 em escala de
geraces, acolhidos pelo desgjo de integré-1o ao todo social, reproduzindo e transmitindo
nossa heranca cultural.

Percebemos assim, que nossa via de prazer e desprazer, constituida pelo desgjo,
tem proporgdes importantisssmas em nossa vida e €, por vezes, negligenciada na acéo
educacional, o que, na minha concepgédo, ocorre pela pouca possibilidade de o educador
se perceber desgjante, circunstancia que o induz a construir concepcdes morais diante do
desgjo do outro.

Schall (2005) apresenta uma abordagem |Gdico-afetiva de promocgdo da salde
visando a prevencdo de doencas e 0 uso indevido de drogas, €la propde que a formagéo
docente deve perpassar a capacidade do professor de privilegiar os espagos de discussao
e as subjetividades interpessoais, mediante uma relacéo dialogal, refletindo sobre seus
proprios afetos e processos sociais, 0 que significa uma maior disposi¢éo afetiva na agdo
educacional, propondo, assim, que o professor considere os afetos no dispositivo
educacional .
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Adotado esse ponto de vista, um trabalho educaciona sobre drogas escapa
completamente a idéia seguida na maioria das escolas, limitadas a atividades pontuais
(palestras, seminarios, feiras de ciéncias), sendo o professor mais um expectador. Muitas
vezes, ainda, a escola convida especialistas ou ex-usuérios de drogas® para enfocar o
tema dentro de uma concepcao médica ou pela sua experiéncia pessoal .

Essas a¢Bes ndo tém grande significado na vida dos educandos e pouco auxiliam
0s educadores em sua formagao, acabando por servir como paliativos, devido ao fato dos
professores e da escola se sentirem assustados em meio a situacéo do uso de drogas has
comunidades ou no préprio ambiente escolar. Assim, buscam gjuda fora, ja que, na
maioria das vezes, a formacdo docente ndo aborda em seu curriculo questbes
rel acionadas a educacdo sobre drogas.

A formagdo docente peca por estar simplesmente preocupada com 0S processos
cognitivos. Conforme nos indica Piaget (1988), h4 uma passividade intelectua e um
aprisionamento moral decorrente da formagédo de professores que se repete, na maior
parte dos casos, na agdo do professor enquanto educador.

Quero, com isso, mostrar que um trabalho educacional sobre drogas precisa
incluir os afetos. Para isso, trago como exemplo a licdo aprendida ao longo das acbes
educacionais sobre AIDS, onde a sociedade foi convidada a desmascarar 0s riscos
morais para poder evitar os riscos hioldgicos, 0 que possibilitou desconstruir e
desconfiar dos pecados, advindos das concepgdes morais a nés vinculadas.

A docéncia, quando balizada sobre uma perceptiva que inclui os sentidos, os
afetos, o conhecimento cientifico, os desgjos, o simbdlico e o imaginario, torna-se uma
tarefa Unica, singular, sem repeticdes; e pode ser mais dolorosa que quando trabalhada
de forma cognitiva. Porém, constitui uma reflexdo da vida, permeada por trocas
significativas, correspondentes a uma acdo responsavel de s e do mundo. Essa é uma
acdo educativa que implica em autonomia e valorizagdo da vida, t&0 necessaria nas

concepgdes de salde e qualidade de vida, que inclui as questbes relativas ao uso de

2 E comum, clinicas de recuperaggo, instituices religiosas, oferecerem palestras para as escolas dando
exemplos de como sair do mundo das drogas.
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drogas e gque jamais tera uma marca Unica, mas sim, construgdes singulares que vao
constituir diferentes individuos nainter-relacéo com o outro.

Fullan e Hargreaves (2000) apresentam seis problemas/dilemas no Plano
Educacional. Seus comenté&rios foram enriquecidos com ‘falas de professores que
vivem ou viveram tais problemas/dilemas. Podemos dizer que, dentre os dilemas
apresentados, trés deles aparecem nitidamente durante o curso Drogalidade. Dentre eles,
gostaria de destacar o Problema da Sobrecarga, apresentado como uma das grandes
dificuldades enfrentadas pelos professores, que pode dificultar a construcdo de
mudancgas no Plano Educacional. Plangar um ensino que contemple a diversidade e
abranja as varias areas do conhecimento, trabalhar com turmas grandes e que tenham
alunos inclusos, responder aos pais e administradores inimeras questdes relativas ao
mundo familiar e social de seus alunos, sdo alguns dos aspectos que sobrecarregam o
trabal ho realizado pelos professores.

Entretanto, diante do enfoque dado pelo curso Drogalidade, notei que a questéo
da sobrecarga recebe, também, o peso da dificuldade de inovar e criar, sendo que a
abordagem utilizada no curso era inspiradora, pelo fato de os participantes ndo se
perceberem condenados a ter que reproduzir o discurso hegemdnico sobre drogas. Vale
mencionar que esse problema pode ser enfrentado caso o ambiente escolar fornega um
espaco de planegjamento e trabalho coletivo, onde haja o compartilhamento das duvidas e
inquietagdes, bem como, de solugdes e encorajamento.

Outro dilema que identifiquei nos professores durante o curso, também abordado
por Fullan e Hargreaves, é o | solamento motivado pelo individualismo, conservadorismo
e a resisténcia ao novo. Esse problema € perpetuado por um espirito competitivo e
defensivo de pais, professores e administradores, pela estrutura fisica da escola
(arquitetura), pelo rigido tempo escolar (horario) e pela sobrecarga do trabalho docente.

Uma das professoras participantes do curso Drogalidade, fazia ver ao grupo que
todas as vezes que €ela trabalhava de forma inovadora percebia que esse processo era
visto pela escola como um caos. Ela cita como exemplo, mudancas feitas nas posi¢coes
das cadeiras, na forma de estruturar a sala de aula, motivo de queixa de aunos e

professores de outras salas. Estes reclamavam do barulho de toda a movimentacéo, por
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perturbar a sala a0 lado ou simplesmente, por que a turma que viria depois precisaria
encontrar as cadeiras e mesas no devido lugar, e, dessa forma ndo era bem aceito mudar
aorganizagao do espaco.

O terceiro dilema diz respeito a Limitacdo do Papel do Professor, que se vé
impossibilitado de levar avante tal processo mudanca, devido a dificuldade em obter
colaboracdo entre professores, indispensavels em tal processo. Os professores, durante o
curso, nos falaram de uma série de fracassos no cenério educacional em razéo das agdes
isoladas, citando uma série de exemplos e nos dizendo que se sentiam “remando contraa
maré”.

Neste momento, trago esses dilemas para mostrar o valor de trabalhamos com o
desgjo do professor e a construgdo de possibilidades para lidar com o desgjo do outro.
Esse processo, que em nosso trabalho é vinculado a quest@o do prazer e desprazer diante
de nossas escolhas, fazendo-se uma analogia com 0 uso de drogas, tem efeito direto
sobre 0 nosso SER, sobre quem sou e sobre o que quero, auxiliando assim a estrutura do

pensar e do agir, no processo educacional.

5.3 De onde vém os dilemas que vivemos hoje na educacéo?

Sem a menor sombra de divida esses dilemas ndo surgiram do nada, mas sdo
frutos de uma construgcdo histérica, que, no Brasil, tem suas bases na edificacdo da
Escola Nacional. Uma bela andlise desse processo € feita por Corréa (2006), que
salienta, como principal pressuposto, o controle da sociedade, difundido por uma
escolarizagdo que promove a obediéncia, conduzida pelas autoridades da ditadura
brasileira durante 21 anos, culminando na sociedade de informagéo que hoje vivemos.

Corréa menciona uma andlise de livros-blocos - literatura educativa da década de
60 que entra em desuso no Brasil na década de 80. Esses livros-blocos aparecem na
ditadura e saem de cena na abertura politica. Percebe-se com isso que literaturateve
sua funcdo. Nesse periodo surge a demanda popular por educacédo para todos, dando
inicio ao carater Nacional da Escola, e da oportunidade ao poder de penetragdo do

Estado na vida dos cidadaos, por intermédio dos professores e pedagogos. A partir de
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técnicas pedagdgicas, houve o investimento em tipos humanos Uteis e doceis,
domesticando as forcas e controlando suas poténcias, por meio da educacéo escolar,
juntamente com as tecnologias de comunicagdo, obtendo a uniformidade dos individuos.
Temos, com isso, uma universalizacdo, por intermédio dos programas que
individualizam, pelo sistema de notas e pelas diferentes formas de aprendizagem.

Com esta andlise, 0 autor realizou uma série de conexdes entre a educacéo e a
comunicacdo, apontado o papel dos veiculos de informagdo de massa na educagdo e no
progresso econdmico e social, ambos recobrindo intengbes capitalistas de
desenvolvimento, transformando o povo em insatisfeitos e faltosos que teve por objetivo
unificar a cultura, para colocar em acdo o motor da transformacéo e conduzir esse querer
modificar-se a uma tarefa estabel ecida no processo pedagdgico.

Igualmente esse processo se deu na politica antidrogas, que recebe uma enorme
influéncia da corrida armamentista e da militarizagéo das agdes internacionais no Brasil,
segundo Espinheira (2006), regidos pela ditadura militar onde impera a doutrina da
Seguranca Nacional, a censura e 0s seus poroes.

Ainda conforme Corréa a qualificacéo para o trabalho faz parte das orientagcGes
desenvolvimentistas, a mé de obra foi explorada nas fronteiras, orientadas por
organismos internacionais, principalmente pelos norte-americanos. Apos esse periodo
nos EUA, a educacdo de massa se concretiza fisicamente e encontra acolhida na
sociedade brasileira, quando surgem, entdo, formas de plangamento da educagéo
mediante andlise de sistemas para tomada de decisdo, oferecendo métodos de afericdo e
medida para os mais diversos problemas, de forma inovadora e moderna, fazendo com
gue os professores, ingenuamente, pensassem gue, em plena ditadura, o Brasil iria adotar
um método inovador e moderno. Esses métodos desapareceram logo apos a ditadura,
mas permanecem Vivos ainda em nossa terminologia, em nossos planos de aula, em
cursos, nos curriculos escolares, nos sistemas de avaliacdo, nos vestibulares, ou seja,
estdo impregnados em nosso siléncio, cautela e medo. Podemos visualizar tal
impregnacdo narelacdo professor-aluno, aqual um ensina e o outro aprende.

1. O autor analisa abordagens metodolégicas do trabalho direto com os

aunos, que deflagram quatro movimentos. pedagogia da salivacéo,
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pedagogia da fronteira, pedagogia das maquinas governamentais e
pedagogia da criagdo. Em todos os casos, as acOes pedagogicas estdo
voltadas para a indivualizagdo, para o assujeitamento, levando o individuo
amesmificacdo. Ele nos chama atengdo para as intervencgdes diretas sobre o
corpo do aprendiz, para 0 que aparece e 0 que se oculta, para o cuidado

com aselecdo e, finalmente, para a obsessdo com a obtencdo de dados.

Nessa apreciacdo de Corréa, no fina dos anos sessenta o ultimo livro-bloco faz
uma critica ao imperialismo norte-americano, através de pesquisas académicas sobre a
comunicacdo na América Latina e sua relagdo com os EUA na década de setenta. Como
resultado, apresenta-se alternativas politicas para superar a dominacéo, recebendo, mais
umavez, o apoio da UNESCO. Vemos, entdo, a dicotomia, 0 mesmo organismo que nos
ajudou a estabelecer as politicas de globalizagcdo apresentadas nos parégrafos acima, em
momento posterior vai reparar os danos da supremacia desse dominio. Esse movimento
acaba negando os conteidos, mas deixando funcionar os meios, por via da armadilha
universalista da estatizagdo, da conscientizagdo e daidentidade.

Por fim, a andlise dos livros-blocos estd composta por um conjunto de forgas
combinadas com as for¢as da educacdo, formando um bloco de estratégias pedagogicas,
gue visam nos adequar a uma realidade social, harmonizando o social pela pacificacéo
do individual, pelo ajustamento amoral.

Como alternativa a andlise feita ao papel da Escola Nacional, o autor nos apresenta
uma avaliacdo das realizacbes anarquistas no campo da educacdo, no periodo das escolas
libertarias no Brasil — basicamente nas duas Ultimas décadas do século XX - assim como
na atualidade, uma educacdo livre do Estado, do medo e do autoritarismo que cria
condigdes para um conhecer com vontade.

Afinal, no meu entender, aleitura da obra de Corréa foi um excelente exercicio de
(des) construcdo de mim mesma, ja que me percebi, claramente construida, mesmo que
relutantemente, pela escolarizagdo, principalmente pelo que ndo pude questionar, seja
pela impossibilidade que a estrutura me imputou, ou pela impossibilidade de me
perceber no bergo desta estrutura. Assim surge em mim uma questdo: E possivel adestrar

0 desgj0? Sera que ele fica latente, sem espaco para sair?
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Essas questdes foram para mim explicadas ao longo do curso Drogalidade, quando
verifiguei que as concepcdes dos professores sobre drogas, apareciam num emaranhado
que misturava concepcdes morais, experiéncias de vida, efeito da midia na construgéo
dos pontos de vista, conformando um imaginério sobre drogas extremamente vacilante,
no qual ora se constituem referenciais extremamente audaciosos e ora construcoes
extremamente engessadas. Creio que o que faz vacilar esse processo € uma abertura,
talvez uma peguena brecha no desgjo de conceber outras formas de o sujeito se
relacionar consigo e com o mundo, um anseio por andise profunda e uma fresta para
vivenciar o desconforto da complexidade da vida e das relagbes. Conforme Campos
(2005), a capacidade de gerenciar o principio do prazer (liberdade) e o principio de
realidade (seguranca), o que eu considero conceber a vida no que ela tem de mais
importante, é a possibilidade de inventa-la.

No retorno do lanche passamos o filme “Povoado dos Moinhos’ de Akira
Kurosawa, pertencente a obra “Sonhos’. O filme trata do encontro entre um camponés e
um jovem cientista, mostrando de forma bastante simples as mudangas ocorridas no
mundo e como vivem as pessoas do Povoado dos Moinhos. O filme explicita a distancia
entre as tradicbes dos dois mundos, e as formas de superagdo no discurso do velho
camponés sobre questdes como: morte, amor, perdas. Comentamos o filme e as pessoas
confirmaram a percepcdo que tive, apontando o quanto o filme tocou em questGes
importantes da natureza humana, através de bela fotografia e didlogos profundos.

O gque esse filme tem a ver com a nossa tematica? Conforme os comentarios feitos
pelos docentes, o filme transmitiu principalmente a questdo da superacéo de valores téo
dificeis de serem significados em nossa sociedade atual, sendo inerentes em nossa
construgdo enquanto humanos, tais como: vida, morte, amor e desamor. E ainda a
sabedoria de povos, ndo atravessados pelo progresso e pela ciéncia ocidental moderna,
que respeitam a relacdo do homem e seu mundo, através de seus simbolismos, e que
constroem representagdes muito diferentes do nosso mundo moderno.

Para mim a grande licdo do filme é que nos mostra a diferenca entre os valores
constituidos em uma sociedade em que ter € mais importante que ser, que deixam

marcas profundas, sgjam elas nas relagdes de poder, nas configuracfes psiquicas, nas
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relacdes entre os humanos. A questdo das drogas é um exemplo fantastico para
pensarmos 0 quanto nos configuramos na modernidade com base em uma violéncia
reinante (Zaluar, 2006), nos trazendo um sentimento de inseguranca e medo, nos
aprisionando em preocupagdes individuais e privadas, empobrecendo a vida social,
inviabilizando trocas favoraveis, sgjam elas através do samba, do carnaval, do futebol,
do bate-papo da esquina, valores que cada vez mais perdem o antigo poder de equilibrar

as tensdes cotidianas, e de dar significado a parte importante de nossa cultura.
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6. PRATICA COMPARTILHADA: ESTUDO DE CASO NA EDUCACAO
SOBRE DROGAS.

“Precisamos sofrer de davidas”
Paulo Freire (1968)

Nessa etapa do curso Drogalidade, optamos por enfocar a questdo da prética,
mediante a realizacio de uma oficina que usou o método de estudo de caso® - forma de
abordar a teméatica muito caracteristica das a¢Ges em salde, mas que na educacdo pode
ter papel importante, ja que traz questdes de cunho prético, organiza o processo de acdo
e principamente trabalha o posicionamento dos participantes diante de situacOes
concretas.

Os casos foram elaborados com base na minha escuta, durante as aulas de
disciplinas do mestrado, de relatos dos colegas docentes, bem como em elementos
colhidos em outros momentos da minha pratica no espagco comunitario. Porém, todos
resguardam elementos da realidade.

Subdividimos os participantes em grupos e propomos a andlise dos casos
apresentados, todos enfocando a questdo das drogas no espaco escolar. Destacamos a
importancia da atividade para vivenciar situagOes praticas, visando problematizar a
funcdo de educar em situagdes que envolvessem o tema drogas.

A seguir, apresento a descricdo dos casos e, logo abaixo, farel uma andlise do

material produzido pel os professores durante a oficina. Vejamos.

Casn 1
NaescolaW.T. aequipe de professores da Educacdo Infantil discutiu em reuni&o o
uso de Ritalina *! por alguns alunos. Uma das professoras diz que esse uso é inevitavel,

em alguns casos, e sem essa medicacdo considera impossivel trabalhar a escolarizagdo

30 Transposi¢ao de situactes vivenciadas na prética escolar em relacéo as drogas e que foram descritas por
professores mestrandos em Educacdo do Programa de POs-Graduagdo em Educacdoda UFSM e
transformadas nos casos descritos nessa oficina com intuito de trabalhar as experiéncias no campo da
educacdo sobre drogas e trazer a tona a possibilidade de problematizacdo dos professores, visando um
prética compartilhada entre pares.

31 Suasubstancia ativa é o Cloridato de metilfeni dato, que estimula o Sistema Nervoso Central, sua
indicacdo especifica é para os Disturbios do Déficit de Atencdo e hiperatividade (DEF, 1994, p. 611).
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do aluno G., de cinco anos, nem manter a atencdo dos outros, tamanha a agitacdo de G e
os incbmodos que €ele provoca. Ela mesma fez a indicacéo desse aluno ao neurologista e
acrescenta que, quando o efeito do remédio comeca a passar, fica extremamente
preocupada. Outra professora diz ter uma aluna que usa Ritalina e que se sente bastante
incomodada com olhar parado da menina, ficando constrangida com essa situagdo, uma
vez que da idéia de uma cama artificial, produzida pelo medicamento, preferindo a
menina em seu estado normal (sem o remédio), mas que, sobre 0 assunto, ndo sabe como
falar com a familia. Por fim, um professor fez um levantamento do nimero de criancas
gue usam Ritalina na Escola e que ficou impressionado que existiam cerca de doze
criancas fazendo uso do medicamento, s6 na educacdo infantil.

Na andlise desse caso, percebi um intenso envolvimento dos docentes, partes do
subgrupo de trabalho, em particular uma professora extremante ‘tocada pela situacéo,
tendo, em conseqliéncia da sua preocupacdo, acrescentado inimeros exemplos préticos
das consequiéncias do uso de Ritalina por criangas e a posi¢ao da escola diante do tema.
Citou, inclusive, a sua historia pessoa quanto ao uso de Gardenal, medicamento muito
prescrito na década de 70 e 80 para criangas com dislexia, epilepsias e demais
“disttrbios’ de ordem neuroldgica. Esse foi um caso interessante de ser debatido, por ser
rotineiro nas escolas e que, muitas vezes, o coletivo escolar ndo esta a par dos efeitos da
medicagdo nas criangas e da construgéo social de mais uma patologia que virou moda
nos dias de hoje, a hiperatividade.

Vg amos o0 que o grupo de professores escreveu diante do caso apresentado:

- consideram 0 uso da Ritalina em criancas algo extremamente perigoso e
guestionavel;
- acreditam que a sociedade e a escola da forma como estéo estruturadas, ndo

conseguem entender e trabalhar com essas criangas;

- avaliam gue o uso indiscriminado dessa medicacédo podera causar efeitos danosos

na vida dessas criangas.

Questionamentos feitos pelo subgrupo:
- O que os professores podem fazer?
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- Qual o interesse social em manter as criangas “ dopadas’ ?
- Como lidar com casos extremos?

Na analise que fizeram do caso, 0s docentes apontaram o perigo de marcarmos o
diferente dentro de um referencial de melhor ou pior; a diferenca como efeito negativo, e
o fato de ndo se perceberem como cooperadores nesse processo, ja que as normas
constituidas no espaco escolar, conforme ja mencionel em passagens anteriores, sdo para
adestrar e exercer poder de dominio, e ndo para tratar o singular e se potencializar de
diferentes formas, para com ele saberem lidar.

Nesse aspecto, a Escola faz uma estreita parceria com a salde, conforme Birman
(2005), por intermédio da psicopatologia contemporanea, que encontra suas origens e
mitos fundados na identidade médica, passando a questionar as perturbactes do espirito,
com bases inteiramente biol dgicas. Unindo-se a psicofarmacologia, acaba por tornar-se o
anico modelo de intervencdo, nesse caso percebemos que se retira o papel de outros
atores importantes, os quais poderiam e deveriam intervir, de forma diferenciada nesse
processo, como o educador, afamilia, as psicoterapias. Estes, por inércia, acabam agindo
da mesma maneira que a salide ou se tornam periféricos, ocorrendo entdo uma perversao
no campo epistemoldgico, inclusive (des) potencializando o saber que cada um pode
congtituir de s e do outro.

Podemos observar esse aspecto cotidianamente, nos encaminhamentos feitos para
tratamento psicolOgico, 0s quais muitas vezes sd0 solicitagbes do espaco escolar,
valendo assinalar que, boa parte dos casos, poderia ser abordada na escola. Um exemplo
bastante comum do aspecto assinadlado sdo as dificuldades de inter-relacGes entre as
criangas, que poderiam ser trabal hadas dentro da escola com bastante sucesso, mas como
tradicionalmente temos as a¢fes educacionais centradas no repasse de conteidos, acaba
ndo havendo possibilidade, para os professores tratarem questdes como: respeito mituo,
o efeito dos rétulos na vida das pessoas, 0s potenciais diferenciados de cada aluno, entre
outros aspectos, que perpassam as criangas e adolescentes estudantes. Ao contrério
disso, frequentemente o professor vira um promotor desse processo, quando compara,

rotula e estigmatiza seus alunos.
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Nessa oficina, o viés da salide ficou claro quando alguns professores declararam a
necessidade de terem em sua formacéo elementos que pudessem favorecer um melhor
entendimento da dimensdo psicolégica e bioldgica. Eles préprios sugeriram que as
palestras com especialistas sG0 essencials para a obtencdo de informagdo sobre o0s temas
- sugestdo que considero ineficaz ja que ndo é suficiente, pois o que me parece faltar ao
professor € um melhor entendimento a respeito de si proprio e sobre seus desgjos, para
poder favorecer esse processo No outro, nesse caso, na sua relacéo enquanto educador.
Durante o curso, fui convidada a responder o tempo todo, no lugar de especialista, mas
fui “escapando” e devolvendo a eles essa possibilidade de encontrar respostas para essas

dificuldades em st mesmos e no contexto escolar onde estdo envolvidos.

Caso 2

Numa Escola de Ensino Médio do curso noturno foi proibido, ha cerca de cinco
meses, 0 uso de tabaco no espaco escolar, 0 que era permitido, anteriormente, na area
aberta da Escola. Nesses cinco meses, os professores perceberam gque muitos alunos se
retiraram, por certo tempo das aulas, para fumar fora da Escola e que 0s mesmos nunca
salam s6s, mas sempre em duplas ou trios. Os professores observaram que antes da
proibicdo os alunos praticamente ndo saiam da sala para fumar, mesmo nos periodos
mais longos de aula. Durante o café, os professores se questionaram se a proibicdo néo
acabou por agucar 0 uso, comentando ainda que o0s alunos queixaram-se muito quando a
proibicdo foi estabelecida. Uma professora disse: - “ Na minha aula ninguém sai para
fumar, pois se sairem eu ndo permito que retornem para aula’. Outro professor
interferindo, disse: - “ Acho gque os seus alunos saem e dizem gque vao ao banheiro para
gue vocé ndo proiba seu retorno. Ouvi alguns boatos a esse respeito, na semana
passada” .

Nesse caso, surge um elemento bastante interessante de se pensar pela via
educacional, isto €, os efeitos da proibicdo. Esses efeitos ja foram bastante discutidos no
gue se refere as questfes legidativas e politicas no ambito das drogas legais. Em relacéo

ao tabaco, normas vém sendo construidas, visto que, nos ultimos 16 anos ocorreu ampla
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e intensa discusséo sobre os danos a salide causados pelo uso do produto, inclusive no
que se refere aos consumidores passivos®”, ou seja, aqueles que estdo suscetiveis a
inalac&o em ambiente onde h& consumo de tabaco.

Algumas pesquisas apontam para a diminuicdo no nimero® de tabagistas,
principalmente entre jovens. Vale, nesse sentido, assinalar que nos ultimos anos houve
uma mudanca significativa nas representagdes sociais sobre o tabaco, perdeu-se o
glamour da década de 70 e 80, pois se revelou a composi¢ao das substancias presentes
Nos cigarros e os danos a satide por elas provocados.

Conforme andise de Martins (2003), fazendo-se um intercAmbio com as
concepcdes de Gilberto Velho e Georges Camguilhem, as regras delimitam os dominios
de agcdo, buscando um “comportamento adequado” segundo os critérios de um grupo
social, que é reforgado por limites, surgindo assim a nogdo de dentro e fora que produz
um contraste. Alguns tabagistas falam do sentimento produzido quando a norma
estabelece uma série de diferenciacbes, geridas por mecanismos discriminatérios.
Podemos reconhecer que as medidas gue regulamentam 0 consumo S0 necessarias, ja
que podem acarretar prejuizo aterceiros, como € o caso do tabagismo passivo. O que me
parece brutal e discriminatério nesse processo, € a completa auséncia de espacos que
visem discutir a construcéo dessa legislacdo. Simplesmente proibir, como foi o caso da
escola acima, narrado e discutido pelos docentes, ndo seria a melhor forma de tratar o
caso.

Quando falamos de regulamentacfes no espaco escolar, precisamos nos questionar:
de que forma esse processo se constitui? Ocorre um franco debate sobre as questdes que
envolvem o tema? Ha lugar para construcdo de decisdes democraticas? Ha algum
trabalho educaciona na implementacdo das novas normas, ja que esse é um trabaho
essencial de construcéo? Devemos buscar efeitos “funcionais’ para os diferentes grupos,

nesse caso tabagistas e ndo tabagistas.

%2 Define-se tabagismo passivo como a indagdo da fumaca de derivados do tabaco (cigarro, charuto,
cigarrilhas, cachimbo e outros produtores de fumaca) por individuos ndo-fumantes, que convivem com
fumantes em ambi entes fechados.

% No Brasil, ndo ha um levantamento sobre o impacto das imagens nos magos de cigarro, mas pesquisas
mostram que o ndmero de fumantes esta em queda. Em 1989, 32% da populagdo com mais de 15 anos era
fumante. Em 2003, a porcentagem caiu para 19%. Fonte: O Estado de S&o Paulo.
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As campanhas atuais, que imprimem imagens no verso dos macos de cigarro,
constituem um efeito de “terror” que efetivamente amedronta o tabagista, mas que
esclarece muito pouco. Por outro lado, os comerciais antes divulgados na midia tinham
efeito enaltecedor, fantasioso e construtor de representagdes imaginarias de poder, de
modernidade, de intelectualidade, de aventura e, podemos dizer até, de boa salde.
Ambas sdo desfavoravels, pois ndo auxiliam a edificacdo de uma ética que oriente uma
conduta autbnoma, onde haja uma consciéncia de si, interessada na universalidade dos
direitos. Essas campanhas amedrontadoras constituem um uso cul pado ou uma atitude de
descaso com a salde por parte do tabagista, negando, inclusive, algumas informacdes
gue poderiam ser vdlidas, caso fossem veiculadas (no sentido de propagar, difundir) de
outraforma.

Asregras por si S0 ndo constituem efeitos valorativos. Como foi expresso no relato
do caso acima mencionado, tendo como consequiéncia, um efeito inverso, conforme
observacdo feita por aguns professores, quando citam o fato dos alunos que
praticamente ndo saiam da sala para fumar antes da proibi¢do, mesmo nos periodos mais
longos de aula e que, apds a proibicdo, passaram ater esse tipo de atitude.

O grupo que analisou o caso fez as seguintes observacoes.

1. Determinar ‘tempo’ e ‘espacO’ para 0 uso do tabaco (consumo), visando a
preservar o ‘ndo’ fumante.

2. Trabaho preventivo (continuo e permanente) visando a conscientizacdo da
comunidade escolar sobre o uso do cigarro e de seus maleficios.

A andlise do grupo parece bastante proveitosa, porém utilizam expressdes como:
conscientizacdo da comunidade escolar, uso do cigarro e os seus maleficios, o que
coloca um determinado grupo na posic¢édo de saber o que € melhor, colocando a salide em
primeiro plano e esguecendo 0s outros elementos que envolvem o uso de drogas. O ta
dentro e fora, mencionado anteriormente, que inviabiliza o debate e estabelece a
diferenca, ndo engquanto escolha ou opg¢&o, mas enquanto condicdo de superioridade, ou
sgja, onde um sabe 0 que € bom e outro ndo sabe, excluindo uma relagcdo ética,
necessaria na constituicdo das relacles interpessoais.
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Caso 3

Um aluno de 14 anos do Ensino Basico vem conversar com a professora de
Matematica, com quem se da muito bem, ele relata o fato de ter experimentado maconha
com 0s amigos e que estava preocupado em se viciar. Ele diz que n&o gostou do efeito
da droga e que sO usou uma Unica vez. Essa preocupacgado do aluno com o vicio vem da
experiéncia vivenciada com seu pai que € “alcodlatra’, mas que apesar disso costuma ser
um excelente pai, cuidadoso e preocupado com o filho, mas ele reconhece que quando o
pai exagera nesse uso, se torna chato. A professora fica sem saber o que falar a respeito,
porém avalia que o assunto € pertinente e que merece algum retorno. Resolve conversar
com a diregcdo para pensar em alguma forma que possa auxiliélo.

O grupo de professores enfocou o caso em dois momentos, no primeiro fizeram
consideracOes a respeito do aluno e no segundo citam acfes possivels a serem realizadas
pela professora.

Conclusdes a respeito do aluno:

= Influenciavel (pode ser);

= O fato de o pai ser um acodlatra pode predispor ao vicio ou criar aversao;

= A conversa com a professora pode significar um “pedido de socorro”.

Acao

= Uma conversafranca e amigével.

= Buscar as razdes que levaram o aluno a experimentar a droga.

= Sentir como estdo as relagbes do aluno com a familia

= Fazer perguntas que induzam a reflexdo sobre até que ponto o uso da droga vale a
pena e € prazeroso.

Na analise sobre o aluno surge a questéo da influéncia dos amigos, valendo citar,
para a compreensdo desse aspecto, 0 estudo realizado por Eduard MacRae e Julio Assis
Simdes (2000) - Roda de Fumo, no qual descrevem o uso da maconha entre camadas
médias urbanas, como algo construido na relagcdo com um grupo, ja que as préticas do
consumo seguem alguns rituais de preparacdo que, isoladamente, sd0 pouco comuns,
pois a pratica do consumo € social. Avalio gue essa experiéncia ndo esta apenas no

grupo, esta também no sujeito que desegja experimentar.
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Um estudo realizado por Velho (1975), que possui caracteristicas semelhantes ao
de MacRae e Simdes, porém na cidade do Rio de Janeiro, aponta que o sentimento de
amizade e confianga das situagOes de iniciagdo do uso da maconha, contrasta com a
auséncia de qualquer citagdo ao fato de ter sido algo forgado ou influenciado, rompendo
com a idéia de submissdo do individuo as normas dos grupos sociais. H& um
comportamento diversificado nesse campo, 0 que faz com que alguns usuarios
experimentem e descartem 0 uso, outros usem ocasionalmente, outros frequentemente e
ainda outros que usem (des)organizadamente. N&o estou negando que o sentimento de
pertencimento ndo possa ter relevancia no consumo, porém nao € o que definira sempre
as motivagdes para 0 uso e suaforma.

A predisposi¢do ao vicio € outro elemento usualmente utilizado no senso comum,
referindo-se a algo biolégico, herdado geneticamente. No entanto, essa percepcdo se
constitui muito mais de elementos morais do que de achados cientificos, que possam ser
observados e comprovados.

No que tange a aversao ao uso em decorréncia a convivéncia do aluno com o pai,
podemos imaginar que estegja presente um fator de cunho psicolégico ou de mera
construcdo consciente. Esses fatores cabem enquanto possibilidade, porém nesse caso 0
menino experimenta uma vivéncia antagdnica ao dito comum, de que os pais acodlatras
s80 ruins para seus filhos. O menino tem uma representacdo de pai ‘legal’, mesmo que
esse sga um ‘pai acoolatra, que, diante do olhar socia, representa uma figura
disfuncional. Mostra-se, assim, a quebra de um paradigma, qual seja, que todo alcodlatra
deve ser igual, degradado e mal sucedido na sua funcédo paterna.

De acordo com 0 pensamento do grupo, a conversa do aluno com a professora
pode significar um “pedido de socorro”. Esse termo vem carregado da idéia de que a
droga pode ser considerada um perigo iminente, uma resposta a crise, prépria das
representacdes estruturadas na idéa de doenca, impregnadas pela cultura higienista. Essa
formacéo ideativa foi fortemente trabalhada nas oficinas anteriores, mas reaparece nos
significantes dos professores impregnados pelo discurso hegemaonico.

Interessante € que as acgbes propostas nesse caso foram extremamente

significativas, 0 que mostra que fazer € algo bastante estruturado, porém as sustentactes
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desse fazer podem ainda estar arraigadas a uma andlise supersticiosa , 0 que pode

comprometer a pratica.

Caso 4

Uma matéria do Jornal FT noticiou, que um bar da cidade, que fica muito proximo
da escola X e é freqlientado por seus estudantes, é ponto de venda e consumo de drogas.
A matéria teve um tom escandalizador. Em um dos trechos da noticia o comentarista da
noticia dizia: “ Onde vamos parar... Os jovens de hoje em dia sO pensam em baderna e
droga e ainda se envolvem na ilegalidade, pouco se importam com a Lei” . Durante os
dias seguintes a publicagdo, comentarios foram feitos pelos estudantes da escola nas
conversas de corredor e o0s professores perceberam, em muitos momentos, 0s
incbmodos, risos e chistes relacionados ao conteldo tratado pelo jornal. Diante dos
fatos, a direcdo dessa escola, juntamente com os professores, debateu o fato e concluiu
gue o estigma que a escola recebeu era algo que ndo poderia ficar silenciado. Ficou
entdo resolvido que professores e direcdo iriam trabalhar o problema, surgindo a davida
de como fazé-lo.

A andlise desse grupo ndo tem registro escrito, porém tentarei recuperar a
percepcdo do grupo, cabendo destacar que, entre os subgrupos constituidos, esse foi 0
anico composto pelas académicas que participavam do curso como equipe de apoio.

O principal elemento suscitado foi o efeito do estigma estabelecido pelo jornal
sobre os alunos ndo usuarios de drogas. Porém a questdo era muito maior ja que o
processo recaiu sobre todo o coletivo escolar, além de ligar o uso de drogas a
concepcdes moralistas, inclusive relacionando consumo de drogas a baderna.

Partindo dessa percepgéo, a sugestdo do grupo foi de atuar na situacdo por meio de
acles que visassem diferenciar usuérios de ndo usuérios, fato que, mais uma vez,
marginaliza e ndo resolve as implicagdes que a matéria suscitou a coletividade escolar.
Adotar como meio de acdo a distincdo entre 0s dois grupos €, simplesmente, acatar as

acusacOes da matéria e discriminar um grupo para salvar o outro.
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Talvez uma boa alternativa fosse desmascarar os ditos da publicacéo, trabalhando
questdes como, por exemplo:

e Quem sdo os jovens de hoje em dia? No que eles se distinguem dos jovens
de outras geragoes?

e Quaisosefeitos dailegalidade?

e Como se deu a construcdo historica do narcotrafico?

e Como foi elaborada a lei de entorpecentes do nosso pais e quais suas
implicacfes para sociedade?

e Quais os interesses da midia sensacionaista e moralista, que imprime
valores em nossa sociedade?

Apds o debate poderia ser sugerida a construgdo de uma mogéo de repudio da

escola a matéria publicada.

Vejam que as sugestdes acima mencionadas implicariam em um debate profundo e
bastante proveitoso para todos os integrantes do espaco escolar, fosse essa uma pratica
gue integrasse a educacéo sobre drogas no dia-a-dia da escola, um excelente exemplo de
uma educagdo orientada para as relagbes solidéarias, ndo discriminatérias, entre os
diferentes representantes do coletivo escolar, justamente inversa a relacdo pedagdgica
tradicional.

A prevencdo, enquanto forma de lidar com a quest&o das drogas no espago escolar,
foi proposta undnime na oficina que questionou 0s professores sobre 0 que eles
consideram um programa bem sucedido no trabalho educacional sobre drogas.

Todavia, precisamos nos aprofundar no que seria um trabalho de prevencéo. Para
pensarmos essa questdo trago a andlise feita por Acselrad (2005) sobre Prevencao:
formar ou informar? Para ela sempre se diz que o principal papel na prevencéo é a
informacéo cientifica atualizada, mas fez-se isso e néo foi o bastante, 0 que ocorre é que
se forma e informa impositivamente, numa brincadeira de “faz de conta’ onde se diz que
aceita, mas ndo gera mudanca, até porque o foco da atencdo nas a¢les de prevencdo as
drogas gira em torno da substancia e dos seus efeitos, mas ndo se discute politicas

publicas, a organizacdo das cidades, a participagcdo social, a cartografia dos problemas
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vividos pelos diferentes grupos sociais, 0 que nesse caso abriria a possibilidade de
intervencdes reais nas condi¢oes de vida dos sujeitos.

Ainda para Acselrad (2005) uma das aternativas a prevencdo priméria do uso de
drogas, que sugere 0 ndo uso, € uma educagdo para autonomia, que afirme os direitos e
deveres dos cidadéos e aprofunde a compreensdo dos usos decorrente de qualquer tipo

de droga.

Caso 5

Uma Escola Particular N.T. tem um aluno que se afastou por 20 dias das aulas para
fazer tratamento de recuperacdo do uso de cocaina, 0s pais ao relatarem o episodio que
levou a internagdo do estudante dizem: - Ele ficou 5 dias fora de casa e ao retornar
estava muito mal, com marcas de uso de drogas injetaveis e pediu guda. A familia
conseguiu uma internacdo fora do municipio. No retorno, a familia volta a conversar
com a direcdo da Escola e diz que € muito importante o retorno dele as aulas, ja que ele
precisa (re) encontrar o rumo de suaavida. A diregdo conversa com os professores sobre
o auno. Durante a primeira semana de aula o aluno tem muita dificuldade de se manter
nas aulas e parece muito arredio a qual quer tipo de aproximagéo inclusive dos colegas.

A Escola busca encontrar formas de aproximacdo e obtém poucos resultados, a
diretora chama o aluno para conversar, mas ele se mantém em siléncio. O grupo de
professores vivencia sentimento de grande impoténcia diante do caso e se pergunta de
que forma pode auxilia-|o nesse processo de recuperacao.

O registro da discussao do subgrupo apontou 0s seguintes aspectos:

= 1°Descuido dafamilia: lado afetivo descoberto. Abandono do filho.

= 2° Tratamento fora, motivos:

- ocultar;

- n&o ter tratamento local;

= 3°Iniciativano pedido de gjuda (do filho);

= 4° Professores devem estar cientes do problema, porém deve ter algum (profissional)
- educador preparado e que inspire confianca para estabelecer um vinculo forte. Esse
profissional ird buscar os motivos que levaram o aluno se afastar de casa.
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A primeira hipétese, que diz respeito ao campo afetivo da familia, conforme
interpretacdo do grupo perpassa, a meu ver, a hipotese gerada pelos ditos do senso
comum, que os problemas no campo da droga refletem problemas de ordem familiar, o
que pode ser ou ndo um fator. Porém, vale destacar que se a construgcdo dos sujeitos se
da no espaco familiar, podemos dizer que ha um laco estreito entre familia e sujeito,
sendo que, reconhecer essa relacéo € diferente de fazer a familia culpada pelo uso.
Podemos ver, no caso acima citado, que a familia se apresenta aparentemente
acolhedora, atendendo ao pedido de guda do filho, e, ainda fazendo uma ponte
significativa com a escola.

A segunda hipotese implica no tratamento fora da cidade o que, na visdo dos
professores, une-se a duas suposicoes, ocultar a situagdo ou ndo dispor de tratamento
local. Dois elementos interessantes de serem pensados e investigados, para se
compreender melhor a realidade dessa familia e como se expressa 0 campo das politicas
paratratamento de usuarios de drogas no municipio onde residem.

No que se refere a questdo do tratamento do uso de drogas, podemos iniciar com
um dado particularmente interessante na minha experiéncia junto aos trabalhos de
atencdo aos usuarios de drogas, trabalho esse, realizado nos Programas de Reducéo de
Danos (PRD), devido a auséncia dos usuarios de drogas nos servicos de salde. Foucault,
a0 se referir ao suplicio, faz uma anadlise bastante interessante que nos gjuda a pensar

€sse contexto:

Se ndo é mais ao corpo que se dirige a punicéo, em sua forma mais dura,
sobre o que, entdo se exerce? [...] Dir-se-ia inscrita na propria indagagao.
Pois ndo é mais ao corpo, € a ama. A expiagdo que tripudia sobre o corpo
deve suceder um castigo que atue, profundamente, sobre o coracdo, o
intelecto, a vontade, as disposicdes. (1987, p.23)

Se analisarmos 0 assunto com o enfoque citado, podemos pensar que os castigos
agora se fazem pelalei e pelamoral. Para expressarmos isso verificamos que atual mente
existem trés espagos para onde os usuarios de drogas sdo referendados. hospitais
psiquiétricos, cadeias e igreja. E 0 que acontece com eles nesses espacos? Sobre eles é

exercido rigido controle, moraliza-se seu comportamento, excluem-se as subjetividades
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e se |lhe imprime uma identidade, influenciada também pela midia, de um sujeito
marginal ou doente, conseguindo-se, com isso, que as diferencas ndo se expressem e que
recaia sobre esses sujeitos a culpa por inuUmeras situagdes: violéncia, narcotrafico, AIDS,
desgjustes familiares. Porém, esse mascare s6 ndo € visto porque de alguma forma é
mais facil para a sociedade se ater as concepcdes morais vigentes e perpetué-las.

Nesse momento, torna-se importante discutirmos as agdes que visam o tratamento
de pessoas que apresentam consumo prejudicial de drogas. Percebe-se 0 quanto a salde
publica ainda se apresenta como um territério de sombra quando se trata da questéo do
consumo de drogas, conforme Delgado (2005), principamente em relagdo as drogas
ilicitas, campo durante muito tempo conectado a repressdo. Assim, as questdes de salide
mantiveram-se limitadas as intervengdes tais como: 0s grupos anbnimos, as
comunidades terapéuticas, os hospitais psiquiatricos e as intervengdes de cunho
religioso. N&o gostaria de me deter na andlise da efetividade dessas modalidades de
tratamento, pois se torna muito complexo pensar 0 que pode ou ndo auxiliar as pessoas
gue vivem algum tipo de sofrimento relacionado ao uso de drogas. Porém, é importante
analisar o que se busca com essas modalidades de tratamento.

Na maioria dos casos, a recuperacdo tem como referencial a concepcdo de
adeguacdo, o que me leva a entender que poucos Sa0 0S usuarios que conseguem refletir
sobre seu uso e re-significar sua prética, inseridos nessas modalidades de intervencao.

A terceira hip6tese levantada pelo grupo, me leva a crer que esse aluno se vé em
meio a algum tipo de sofrimento, o que justifica a busca de tratamento.

Por fim, o Ultimo ponto ressaltado pelo grupo assinala a necessidade de um
educador preparado para lidar com a questéo, o que me faz pensar no “medo” que existe
em se lidar com situagdes extremas de uso de drogas, que normal mente sdo referendadas
a especidistas. Na escola, conforme o imagin&rio dos docentes, ndo seria diferente.
Precisar-se-ia de um professor preparado e especializado para trabalhar essa questdo. A
escolateria o papel de acolher, incluir, pois o tratamento j& deveria estar sendo realizado

por profissionais da salde.
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Caso 6

Numa Escola Aberta do Estado do RJ, muito préxima a uma comunidade
reconhecida pela grande violéncia entre policiais e traficantes, tem ocorrido, nos ultimos
dois anos, um numero muito grande de evasdo escolar. Conforme um levantamento
feito, os motivos dessa evasdo estdo relacionados, na maior parte dos casos, a violéncia
associada ao narcotrafico. Em uma reunido pedagogica, a equipe de professores fala do
desénimo vivido por essa situacdo, eles percebem que estdo vivendo sentimentos que
pde em risco o envolvimento com o trabalho. Verificase que muitos professores
pediram transferéncia nos Ultimos anos para outras escolas por se sentirem desmotivados
e por terem medo da situagdo que, em alguns casos, envolve o0s alunos.

Neste caso, também néo ha registro escrito, porém ao rever a gravacao das imagens
retirei como principa elemento da apresentacdo o dito de uma das professoras que dirige
uma pergunta ao grupo de participantes, que foi a seguinte:

- Se a sua seguranca estivesse em risco o que vocés fariam? (a pergunta conforme
elaborada nédo deixa espago para outro tipo de resposta)

Ela mesma responde:

-Pede-se transferéncia, pois nesse caso ndo ha o que fazer, so resta essa aternativa.

Um dos membros do grupo que também analisou o0 caso disse que a Unica
alternativa ainda possivel seria o fortalecimento comunitério. Essa fala suscita outras
colocacfes. Uma delas, que considero valiosa, foi de uma professora que descreveu uma
situacdo onde ela teve um vinculo especia com 0s meninos tidos como “perigosos’ de
uma vila préxima a escola, ao quais acabam cuidando da bola e da rede, enquanto ela
transporta seus alunos, da escola para a quadra de esportes. Nesse meio tempo, ela
sugere que eles aproveitem e usem a bola, apontando que seus alunos, assim como o
material das aulas de Educacdo Fisica, s80 sempre cuidados pelos meninos. Esse
exemplo nos mostra 0 quanto € valiosa essa interface entre escola e comunidade,
realizando uma educacdo inclusiva, o que diminui, visivelmente, as hostilidades e a
violéncia. Um caso que parecia, conforme andlise inicial, sem solucéo, recebe uma série

de saidas e contribuicdes, fato relevante, pois, mesmo diante da violéncia associada aos
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efeitos do trafico de drogas, aparentemente paraisante, ocorrem movimentos
importantes entre os educadores/participantes.

O gue ocorre durante o debate desse caso, a meu ver, é a possibilidade, construida
pelos docentes, de dar algum rumo as nossas subjetividades, evidenciadas no contexto
do caso acima citado, apresentado pela ética da violéncia e do desamparo, do abandono
de meninos e meninas, da constituicdo de comandos, enfim do capitalismo selvagem,
dentre muitos outros elementos que fazem parte do nosso dia-a-dia. Tais elementos tém
como grande adversério, a midia, que pde em evidéncia cenas do contexto social e as
tomam como objeto fetiche® da nossa sociedade. Em contrapartida, a sociedade diante
deste objeto®, constitui as mais diversas formas de parandia, que se configuram em
indiferenca, medo, desconfianga, isolamento, revolta, etc. Isso resulta na construcéo de
movimentos, tails como: manejos para seguranca (cameras, alarmes, trancas, segredos,
segurangas, armas, cercas elétricas, entre muitos outros), o distanciamento de
determinadas pessoas que sdo consideradas ‘ possiveis ameacas' e ‘ suspeitos ponteciais’,
normalmente os excluidos, moradores de favelas ou freglientadores de determinados
guetos.

Os professores ddo prova em seus relatos que existem formas interessantes de
intervencBes nesse campo, as quais envolvem a inclusdo desses sujeitos no espaco
escolar mediante acdes que atendam a um processo de auto-estima e garantam espago no
contexto social. Contextos tais como a escola ou programas comunitérios, envolvendo
danca teatro, musica, esporte, entre outros, oferecendo as pessoas condicbes de se
olharem de diferentes formas, constituindo, assim, outros model os de identificacéo - ndo
agueles que remetem a violéncia, ao valor pela vida marginal, muito bem descrito no
documentério “Falcdo, os meninos do tréfico”.

A oficina como um todo, foi bastante interessante, constituida de um rico debate,

viabilizando a construcéo, por parte dos professores/participantes, de um lugar ‘ator’

* [dolo onipotente.

% Expressdo usada pelos sucessores de Sigmund Freud para designar as modalidades fantasiasticas da
relacdo do sujeito com o mundo externo, que se apresentam na escol ha efetuada pelo sujeito.( Rudinesco,
1998)
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nesse processo. Vou colocar, em itens, alguns elementos que compuseram a discussao

como forma de destacar e facilitar a visualizacéo:

Dependéncia e uso experimental,

Relacbes de confianca entre o professor e aluno, quando incluir ou ndo a
direcdo nos temas pol émicos que envolvem o uso de drogas,

O uso de medicamentos entre criancgas e o efeito disso na aprendizagem,

A escola como um espaco que muitas vezes aprisiona a crianga,

Os model os de educacdo que temos instituido e o quanto eles aprisionam o
educando,

A relacdo entre as questdes educacionais e a proibicéo, no que se refere ao
uso de drogas,

Como devemos tratar as mudancas no campo da regulamentacdo do
consumo em relac&o ao uso do tabaco,

A questdo do estigma relacionado ao uso de drogas,

O efeito da midia nesse processo de estigmatizacdo do uso de drogas,

A questdo da dependéncia e a necessidade de (re) inser¢do como forma de
auxilio,

O papel da escola no cenério da violéncia associada ao narcotréfico,

A necessidade de conex@o entre escola e comunidade, enquanto politica

piblica.

O grupo mostra que potencialmente a andlise das situacdes leva a possibilidades de

encaminhamentos possivel's, todavia, o grupo se abate em alguns momentos por se sentir

impotente, a exemplo, o caso do uso da Ritalina e o efeito desse uso nas criangas.

A dindmica foi intensa e pesada, desafiou 0s participantes e os envolveu de forma

bastante real, levando-os a trabalhar o fendmeno das drogas e o0 papel da escola, e, por

conseguinte, sua atuacao como educadores.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1968), a0 apresentar sua obra escrita com

base em observacdes feitas em cinco anos de exilio, no periodo da ditadura militar no
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Brasil, nos fala sobre o destino dos homens em uma anédlise sobre os sectérios® em
contraponto aos revoluciondrios®. Nesse sentido, indica que os homens precisam correr
0s riscos das suas construcgdes, lutando e aprendendo uns com 0s outros, e, assim
podendo edificar o futuro, que ainda ndo esta dado, como um destino. Assim, o futuro
n&o deve ser recebido pelos homens e sim criado por eles.

Tinhamos como objetivo encerrar com uma dindmica que quebrasse a tensdo,
porém, Nosso tempo se esgotou e utilizamos um texto de apoio para acolher 0s impasses.

Os textos foram os seguintes:

Verdade

A porta da verdade estava aberta

Mas deixava passar

Meia pessoa de cada vez.

Assim nao era possivel atingir toda a verdade,
Porque a meia pessoa que entrava

SO trazia o perfil da meia verdade.

E sua segunda metade

Voltava igualmente com meio perfil.

E os meios perfis ndo coincidiam.
Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram ao lugar luminoso

Onde a verdade esplendia seus fogos.

Era dividida em muitas metades

Diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual metade era mais bela.
Nenhuma das duas era total mente bela.

E carecia optar. Cada um optou conforme
Seu capricho, sua ilusdo, sua miopia.

Carlos Drummond de Andrade

% Aqueles que tomam partido, posicdes fechadas, que repelem o didlogo, proprios dos reacionérios
37 Préprio do homem radical, comprometido com a liberdade dos homens, que se inscreve na realidade
para conhecé-la melhor e poder transformé-la.
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“ Agir, eis a inteligéncia verdadeira. Serei 0 que quiser, mas tenho de querer o que for. O éxito consiste
em ter éxito, e ndo ter condicdes de éxito. Condi¢des de palacio tém em qualquer terra larga; mas onde
estara o palacio, se ndo construirmos ali?”

Fernando Pessoa

FIGURA 5

Fotos dos subgrupos fazendo “ estudo de caso”
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I magem dos professor es em subgrupos discutindo os casos propostos pela

oficina
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7. ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS — ANALISE DE MATERIAIS DIDATICOS
SOBRE DROGAS

A cidadania é mesmo uma invengao, uma producéo politica.
Paulo Freire (1993)

Iniciamos recuperando a dinamica que ficou de fora da etapa anterior, a qual tem
como objetivo problematizar como nos sentimos quando propomos algo para 0 outro,
efeito e exposicéo de s ao fazer propostas no que se refere aos temas polémicos tais
como: drogas e sexuaidade. Fez-se um circulo com cadeiras e um participante,

inicialmente o mediador fica em pé, seguindo o seguinte modelo:

“Vou fazer uma viagem para (local sedutor) e vou levar uma mensagem
para quem gosta de (proposta sobre drogas)”

V gjamos um exemplo:

“Vou fazer uma viagem para o Caribe e vou levar uma mensagem para quem
gosta de transar na praia” .

O participante que gostasse da proposta deveria se levantar e sentar na cadeira de
outro que também se levantou. O participante que fez a proposta, tenta sentar em uma
das cadeiras desocupadas, com isso um novo participante ficara de pé e fara a proxima
proposta. Apoés a dindmica foi feita uma discusséo, explorando os sentimentos dagqueles
gue se expuseram, ao fazerem suas propostas, vivenciando a reacdo dos outros, os quais
acolheram ou ndo sua proposta. A oficinateve como objetivo observar e andlisar o efeito

de “fazer e ouvir propostas’.

No caso dos professores, propor o debate sobre drogas demarca um lugar politico,
que segundo Paulo Freire, ndo podemos nos furtar de ocupar, pois ser politico, no
sentido Freireano, € ter um direcionamento claro, um compromisso com a
transformac&o, uma leitura do mundo, sem se furtar de estabelecer uma agdo nele.
Podemos pensar a linguagem enguanto construtiva e constitutiva dos sujeitos, elaira se
estruturar na prética social, na relacdo com o0 outro, pois estas constituem nossa

linguagem, e, uma das relacdes privilegiadas nesse contexto é a relacdo dos alunos com
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0 professor, que em um processo de construcdo também é estruturado, em algum
momento da sua vida, por outro professor, fazendo um ciclo entre geracdes. Por isso €
importante sustentamos o valor das concepgdes politico-pedagogicas em nossa

construcao social/pessoal.

Durante a oficina, o grupo teve dificuldade em fazer propostas e até os professores
mais desinibidos tiveram dificuldade em se expor, ndo aderindo as propostas feitas na
atividade. Ao terminarmos a dindmica, alguns se queixaram que quando eles estavam
entrando no clima a atividade acabou. Debatemos e eles disseram que realmente fazer as
propostas foi dificil e que quando o grupo néo aderia a proposta, era ainda pior. Apontei
gue eu tinhafeito uma proposta para seduzir e que as pessoas gostaram, comentando que
guando a imaginagéo e as fantasias comecaram a aparecer, a atividade acabou. Eles
também observaram, ficavam olhando-se uns aos outros, para verificar se o colega
aderiu ou ndo a proposta. Inter-relacionei a atividade ao trabalho de propor questdes
relacionadas ao uso de drogas e, como €elas iriam, de alguma forma, nos expor, ja que
irilamos marcar nossa postura politica, mesmo tendo o cuidado de problematizar nossa
prépria concepcao.

Apos essa atividade, que abriu a oficina dessa etapa, colocamos em uma mesa
muitos livros, revistas cientificas, folderes, apostilas, manuais que abordam a questéo
das drogas (anexo N, pag. 158), eles olharam, porém ndo debatemos o material.

Convidamos o Professor Guilherme Corréa® para debater com o grupo um artigo®
que trata da andlise de materiais didéticos sobre drogas.

Corréa discorreu sobre varios aspectos, comegou seu relato falando da nocéo de
drogas que é trabahada nos materiais didéticos, da idéia que passa pela agdo das drogas
ilicitas e a mé&xima impressa que é toda droga leva a morte. Pontuei que muitos
materiais que encontrei na Biblioteca Municipa de Santa Maria, que estavam expostos

para que os docentes analisassem, tinham caveiras em suas capas simbolizando a idéia

38 Possui graduacdo em Quimica Licenciatura pela Universidade Federal de Santa Catarina (1992),
mestrado em Educagéo pela Universidade Federal de Santa Catarina (1998) e doutorado em Ciéncias
Sociais pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (2004). Atualmente é Professor Adjunto da
Universidade Federal de Santa Maria.

%9 CORREA, Guilherme Carlos . Escola-droga. verve, S30 Paulo, v. 1, p. 165-181, 2002.



123

de morte. Ele complementa, mostrando que essa vem sendo a ténica do discurso sobre
drogas, como se as pessoas ndo morressem de alguma outra coisa, demarcando que,
nesse caso, a morte entra como dispositivo de controle e ndo como dispositivo

educacional.

Nosso convidado fez uma andlise da questéo das substancias legais e ilegais, essas
Ultimas proibidas pelo Estado e que, se estudarmos um pouco a histéria das drogas,
veremos que toda proibicdo segue interesses politicos. Ele cita o exemplo do café na
Russia, que ja foi substancia proibida. Ele nos diz: “As pessoas traficavam café, se
reuniam em guetos para tomar café e se embriagam até a morte de tanto tomar café...”
Entdo questiona: “ Isso ndo lembra o que esta acontecendo com as substancias ilegais
hoje?” Isso é nitidamente o efeito da proibicdo, 0 mal sdo algumas pessoas que usam as
tals substancias ilegais e 0 bem aguelas que ndo usam. A educagdo vem seguindo o
mesmo modelo repressivo, uma pedagogia das estereotipias, diz Corréa: “Se um aluno
usar maconha e isso se revelar no ambiente escolar, esse aluno est4 ‘ralado’, vao

chamar o conselho tutelar e a escola ira marginaliza-lo.”

Ele nos conta que, no Brasil inicia-se um movimento que esta muito presente no
material sobre drogas produzido pelos érgéos oficiais do governo, que se inicia no
Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), que teve como objetivo aliar
a populacdo a policia. O povo informa, denuncia, por meio dos chamados disque
denuncia, onde a sociedade civil participa das deniincias e do combate as drogas e a
criminalidade. Surge, nesse interim, a Pedagogia da Denlncia, com isso, deixamos de
pensar as pessoas que usam droga e passamos a denuncia-las, o que gera, conforme
venho apontado nessa dissertacdo, atal guerra entre as diferentes camadas da sociedade,

aqueles que ameagam (0s marginais) e aqueles que séo ameagados (0s homens de bem).

Nosso convidado pega, ao pé da letra, 0 material analisado no artigo (CORREA,
Guilherme Carlos. Escola-droga. Verve, Sdo Paulo, v. 1, p. 165-181, 2002.), o que
parece fazer o professor perceber o quanto ele é manipulado, vejamos alguns exemplos

gue ele nos trouxe:
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Conforme analise do material, as estratégias de ensino, utilizadas em cursos para
professores, mostram uma atividade onde os professores séo motivados a direcionar para

criancgas de 42 série questdes tais como:
- Caso um colega estivesse usando droga, vocé falaria com os pais dele?

- Em que situagdes vocé se sente mais atraido pelo uso de drogas?

Ao debater os matérias contidos na discusséo feita no artigo Escola Droga de sua
autoria (anexo O, pag. 160), Guilherme Corréafala arespeito do material produzido pelo
1° Forum Naciona Antidrogas, realizado pela SENAD (Secretaria Naciona Antidrogas),
criada no Governo FHC, 6rgdo diretamente ligado a Presidéncia da Republica, ele nos
aponta o quanto esse material foi produzido para que os professores ndo analisassem as
guestdes. Um dos exercicios desse material elaborados para os professores pedia-lhes
gue completassem afrase, e ao final disponibilizava um gabarito para que os professores
conferissem seus acertos, esse material, conforme Corréa, menospreza a capacidade de
problematizacéo dos professores, sendo esse um bom exemplo de como a temética vem

sendo tratada de forma perversa, criando pessoas nao criticas.

Podemos pensar no efeito desse material nos professores e, consegientemente, no
que ele ird congtituir nas suas intervengtes sobre os alunos, estabelecendo esse tipo de
abordagem, se € que podemos tratar dessa forma, esse tipo de intervencdo em sala de
aula. Um professor adestrado ira adestrar seus alunos, obtemos um efeito “bola de neve”
que ira, entre outros elementos, congtituir representacbes sociais alicercadas em
mecanismos que invadem o outro; gerando medo e nos afastando, constituindo uma

atitude ‘bélica’ de eliminacdo do diferente, aquele que usa drogasilegais.

Nosso palestrante nos conta que sua motivagdo para escrever o artigo por ele
debatido com os professores do Curso Drogalidade se deu no momento e que se deparou
com uma proposta de redacdo de uma professora, onde o titulo era: “Eu conheco um
viciado...” para umaturma de 4 2 série. Ele nos aponta que essa situacdo de exposicao a

qual a crianga esta sendo submetida, vai corroborar com a idéa do disgue denuncia,
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incitando a sociedade a denuncia, porém, nesse caso, 0s denunciados serdo pai/mae;

vizinho (a); tio (a), ou sgja, arede mais intima de relacdo dessa crianca.

Durante a andlise do material sobre drogas, feita pelo nosso convidado, a reacéo
dos professores foi muito interessante, principal mente nos momentos em que ele mostra
as armadilhas constituidas para o adestramento de um discurso sobre drogas, bem como
no tratamento dado ao professor, que durante a fala de Corréa, aparece num tom de
indignacdo, utilizando frases tais como: “Eles tratam o professor como verdadeiros
idiotas.” Esse tipo de frase provoca risos entre os professores. Nao consigo interpretar
claramente esses risos, provavelmente advindos de diferentes motivos, mas pelas
imagens gravadas, observo o balancar das cabecas (concordando), o olhar atento, os
comentarios complementares aos ditos de Corréa, mostrando 0 quanto essa apresentacdo
teve um forte efeito. Ela também resumiu muitos elementos de nossas vivéncias nas
oficinas, e talvez os risos sejam de superacdo, medo, angustia, tomada de consciéncia, ou

ainda, a possibilidade de rir de st mesmo.

Quando Guilherme comega a dar indicios de que estava concluindo sua andlise, 0s

professores comecam a sinalizar que querem falar. Sugerimos que eles se colocassem.

Durante suas falas, os professores relataram situacfes relacionadas as suas
experiéncias pessoais com 0 uso de Gardenal*°, na época em que a medicacdo era muito
usada por criangas que apresentavam diversos quadros psiquiatricos e neurol 6gicos.

Pareceu-me um grande desabafo do grupo. Ve amos as situagdes rel atadas.

Uma das professoras comenta 0 uso do Gardenal numa interlocucéo sobre o uso da
Ritalina nos dias de hoje. Ela compartilha com o grupo que, aos nove anos, ela tinha um
temperamento intempestivo, brigava com a irma menor, por conta disso seu pai alevou
ao psiquiatra, que questionou o fato dela brigar, aisso elarespondeu que brigava porque
sentiaraiva, 0 médico passou 0 Gardenal, elatomou o remédio por trés anos para acabar

4 Fenobarbital , utilizado como anticonvulsivante usado em todos os casos de epilepsias exceto em crises
de auséncias.
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com a raiva, e a professora termina dizendo: “E eu nunca deixel de sentir raiva, se

medica uma crianga para ela deixar de sentir, com se isso fosse possivel” .

Outra professora expds sua experiéncia com o Gardenal, nos disse que sua irma,
aos cinco anos, veio com ela e sua mée para Santa Maria fazer exames neurol 6gicos,
quando, diante do médico, foram informadas que ela ndo poderia mais estudar e que

passaria atomar Gardenal, hoje suairma é Doutora.

Mais uma professora nos contou que tomou Gardenal, e que ndo foi impedida de

estudar, mas passou a ser uma meninatimida, e ainda &, até hoje.

Por fim uma das professoras relatou que sofreu muitos anos de enxagueca e que
quase enlouqueceu, depois de percorrer muitos medicos, descobriu que ela tinha
intolerncia ao aglcar, que provocava as enxaquecas, disse que tomou muitas drogas

para a enxaqueca, quando o que precisava era controlar 0 uso de outra droga, o agUcar.

Interessante pensar que durante a fala do Professor Guilherme Corréa, ele
compartilhou com os professores que tomou Gardenal, da infancia até os 15 anos de
idade, e que se tornou um menino ausente na escola, distante de todo o contexto escolar
e que aos 15 anos, ao se mudar para fazer um curso técnico, jogou os comprimidos pela
janela do 6nibus e nunca mais os tomou. Com essa fala, ele criou uma abertura que
motivou, no meu entender, a abertura para as colocagdes dos professores sobre o tema.
Nesse momento do nosso trabalho, em que sai da cena principal a Escola e o aluno
surge a pessoa do professor, suas indignagdes, medos e sua coragem em estar ocupando
o lugar de professor, sgja superando suatimidez, o siléncio e as impossibilidades que os

meédicos os imprimiram.

Paulo Freire (1993) nos balizou que a identidade dos sujeitos tem relagdo com as
questdes fundamentais do curriculo, tanto o oculto quanto o explicito e, obviamente,
com questdes de ensino e aprendizagem. Por isso, € essencial que o professor fale de s,
das suas experiéncias, das suas entranhas emocionais, reconhecendo a si, como foi o

ocorrido nessa etapa do curso Drogalidade. E vélido perceber que a questdio das drogas,
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nesse caso do Gardenal, esteve presente na historia de vida dos professores e teve seus

efeitos, sgam de superacdo ou nao.

Foi curioso pensar que muitos dos elementos que o palestrante problematizou ja
haviam sido debatidos no grupo, de forma mais vivencial durante as oficinas, mas
avaliamos favoravel que uma pessoa, externa ao processo, trabalhasse de forma direta

algumas tematicas que trabalhamos de forma mais sutil.

Ao final desse dia de atividades, os professores organizaram um lanche surpresa e
0 grupo estava nitidamente muito préximo e interligado. Pareciam antecipar o luto da
separacdo que ocorreria na etapa seguinte.

FIGURA 6

Equipe detrabalho do /cur so Drogalidade, composto pelosintegrantes do

grupo de pesquisa I nter nexus.
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8. CONSIDERACOESFINAIS... TRAVESSIAS

No retrato que me fago
-trago atrago-

As vezes me pinto nuvem
As vezes me pinto &vore
As vezes me pinto coisa
De que nem hd mais lembranca...
Ou coisas que ndo existem
e, nestalida, em que busco
-pouco a pouco-

Minha eterna semelhanca,
No final, que restara?

Um desenho de crianca
Corrigido por um louco.

Mario Quintana

Nesse momento, em que defendo 0s meus escritos, em que esta parte da minha
travessia vai chegando ao fim, olho para trés e vejo em momentos o mar revolto, me
vgo tendo que escolher os melhores caminhos, conhecendo, me conhecendo,
aprendendo, sem saber ao certo o que irei encontrar do outro lado da minha travessia.
Mas a travessia nunca acaba, €la € sempre o sem fundo e sempre o horizonte.

Trabalhar a questdo das drogas numa sociedade como a nossa, em meio aos
diferentes ditos, questionamentos, desconfortos, mediados por jogos de interesses, num
cend&rio em que se apontam os culpados e as vitimas, € sempre um grande desafio, e, em
meio a tudo isso, encontrar novas formas de representacéo a essa questdo, e em especial
nessa dissertagdo através da andlise das representagdes dos professores, fazendo uma
ponte importante com formagdo docente e consequentemente trabalhando a relagéo
educador e educando.

As representacbes sobre drogas analisadas neste trabalho, com a guda de
referenciais tedricos, em boa parte de autores contemporaneos, sdo validas em muitos
casos para outros objetos de estudo que, historicamente, encontram raizes semelhantes
em termos de representacoes, tais como: a sexualidade, o corpo, a violéncia, ou sga,
representacbes que desabrocham na atualidade e que estédo nitidamente interligas a
contextos da nossa subj etividade na modernidade.

Enfim, esses escritos buscam vincular o contexto das drogas a formagdo docente e
pensar a educacdo enquanto possivel, no impossivel das relacdes, no encontro entre
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educador e educando, permeado por transferéncias, diferentes desgjos, diversas

representaces de mundo e de vida, foi um grande desafio.
Osencontros que a travessia nos per mitiu...

Nos encontros com os educadores, nos perdemos e nos achamos, descobrirmos
NUances, Criamaos Novas Cores.

Percebo que a proposta de Moscovici (2003) sobre representacdes sociais enquanto
um universo consensual*! vai ao encontro das representacdes antidrogas dos educadores,
gue contribuem para transformar idéias em experiéncias coletivas, referentes a uma
classe gera de idéias e crengas — ciéncia, mito, religido, entre outros fenébmenos — que
estdo diretamente relacionados a um modo especifico de compreender e de se comunicar
no mundo.

Visando trabalhar de forma mais dindmica com essas representagdes, trouxe o
imaginario envolvente de Ruiz (2004), que ndo fica submerso nas representacdes, mas
ganha mobilidade na construcdo dessas representacOes, através do simbdlico, do
psiquico, do social, dando vida ao processo criativo humano, promovendo indmeras
possi bilidades na natureza humana.

A primeira pergunta que me vem & Como essas representagdes se constituiram?
Qual a sua natureza? Comegando pela segunda questdo, fica visivel, nas andlises feitas
das representacGes imaginarias dos educadores sobre a questdo das drogas, que estas
estdo constituidas em meio as argumentacdes antidrogas, onde o principal objetivo é
livr,ar 0 mundo das drogas. Para tentar responder a segunda questéo, vale destacar as
contribuic¢bes de Moscovici (2003) que nos aponta trés hipdteses sobre os motivos que
compdem as representacdes sociais:

1. A primeira hipbtese € que criamos imagens ou sentencas (representacoes)

tanto pararevelar quanto para encobrir intencoes,

41 . . . e . .
No universo consensual, a sociedade € uma criacdo visivel, continuada, possuindo umavoz humana.
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A segunda hipétese € que criamos algum tipo de representacdo para
tentarmos solucionar tensdes psiquicas ou emocionais, advindas de algum
tipo de fracasso ou devido a dificuldades de integracéo social;

A terceira hipotese é que criamos algumas representacGes visando o
controle, isto é, determinados grupos criam representacOes para filtrar a
informacdo que provém do meio ambiente e, desta maneira, controlam o
comportamento  individual, funcionando como uma espécie de
manipuladores do pensamento e da estrutura de realidade, semelhantes
aqueles métodos de controle comportamental e de propaganda.

O autor afirma que as hip6teses acima sdo significativas para pensarmos as
representacOes sociais, mas destaca que a maior finalidade das representacdes € tornar
familiar algo ndo-familiar.

Ao analisarmos as representagbes expressas pelos professores participantes,
verificamos uma identificagdo fiel a atual politica antidrogas, e ainda, se analisarmos as
hipbteses acima e as relacionarmos aos principais elementos da politica antidrogas,
poderemos perceber que:

Enquanto a questéo das representacdes tiver como foco o controle, iremos
verificar que a proibicdo das drogas continuard sendo usada como
instrumento de poder de uma nacéo sobre a outra, banhada por interesses
econdmicos e politicos. Sendo assim, a proibicdo das drogas esta
nitidamente incorporada as representacdes dos professores sem que eles
percebam os mecanismos de controle submetidos diante de suas préprias
representacoes.

Outro elemento que aparece nas representactes dos professores sdo as
guestdes das “dependéncias’ pelo consumo de drogas, que podem ser
associadas a tentativa de solucionar tensdes psiquicas, ja que estas sdo
produtoras de grandes sofrimentos.

Nas representactes dos professores, a questéo do estigma, relacionado aos

usuérios de drogas, serve tanto para justificamos as formas de agirmos
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diante deste outro estigmatizado, quanto para encobrir algum tipo de

intencéo, tais como: punicdes, af astamentos, exclusdes.

Desde a minha adolescéncia, ha cerca de 20 anos, as representagdes antidrogas ja
eram familiares, hoje essa familiaridade sO cresce, e se reafirma em meio ao fendbmeno
das drogas na atualidade, nas conversacfes, no meio académico, no senso comum. As
trés hipdteses andisadas em relacdo as representagOes trazidas pelos professores
participantes, na andlise desse estudo, nos mostram todos os esforgos feitos, ao longo de
nossa histéria, em buscarmos essa condicdo de familiaridade, ja que o discurso
antidrogas esta completamente incorporado ao nosso diaadia

Isso nos leva a pensar que qualquer mudanga no cenario de nossas atuas
representacOes sobre drogas requer a percepcao das falhas que constituem esse sistema
de representacdes, inclusive com a desconstrucdo da consciéncia mitico-mégica®,
aquela que construimos para ndo refletirmos os interesses econdmicos, politicos e de
poder socia. Porém, o mito é uma dimenséo antropol 6gica que ndo serd superada com a
razdo, ja que ela confere coeréncia ao mundo e a existéncia

Esse foi um dos propdsitos do curso Drogalidade, o de captar as representacdes dos
docentes sobre drogas e problematizar o panorama dessas, apontando as equactes mal
resolvidas. Com isso, trazemos a tona a complexidade do tema e as condicOes
insustentéveis das representacBes constituidas no discurso antidrogas, deixando um
sentimento de incompletude e aeatoriedade (MOSCOVICI, 2003). Esse tipo de
sentimento ja vem se manifestando em outros grupos sociais no que se refere ao discurso
sobre drogas, suscitando o surgimento de militantes, entidades e, até mesmo governos,
gue realizam novas leituras e estabelecem acbes diferenciadas das concepcdes
antidrogas.

A edificacdo de mudancas nas representacoes sobre drogas apenas serd possivel no

afa do didlogo, sob o peso da repeticdo, no processo de interface com o outro (pais,

42" Conforme Ruiz (2004:141) o mitico-magica tem uma dimensdo magica ou alucinatéria que €
descontruida é superada pelo crescimento do logos, porém uma maior compreensdo racional do mundo
ndo supera a dimensdo mitica do humano.
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professores, grupo de amigos entre outros), num processo entre geracoes, que, ao longo
de nossa histéria, ira favorecer novas conversacfes, novos paradigmas e nova ideol ogia,
quem sabe, se possivel instituindo uma nova familiarizag@o, onde seja possivel vivermos
em uma sociedade com drogas, porém sermos mais tolerantes e funcionais.

Se considerarmos que 0 mais importante ndo € o uso de drogas, mas as pessoas que
as utilizam, poderiamos respeita-las, com mais tranqguilidade, as diferentes escolhas e
buscariamos alternativas mais eficazes na saude, no direito, na educagdo (foco desse
estudo), para entdo propormos uma educagdo sobre drogas arraigada na construcéo de
autonomia, respeitando asi e ao outro.

Natravessia... O que deixamos... O querecebemos...

Nosso objetivo principal ndo foi validar a técnica utilizada no curso, mas
gostariamos de destacar algumas falas a respeito do curso, entdo escolhemos duas das
perguntas contidas no questionério final, em seguida algumas das respostas dadas pelos
professores participantes e, por nés, destacadas. Entretanto, € importante frisar que a
maior parte das respostas segue 0 mesmo padrao e a mesma dialética das respostas em
destaque, ja que falam de sentimentos muito semelhantes, despertados nos professores.
Vegamos.

O gue vocé achou da metodologia usada no cur so?

- Snistra, como dizem os jovens! Achel 0 ponto alto do curso. O contetdo fluiu
solto, leve, com a motivacéo a flor da pele, sem necessidade de resgata-la |4 no fundo
da alma de cada participante.

- Otima. E uma metodologia avancada demais para meus padrdes rigidos.

Assustou-me num primeiro momento, mas nada a ponto de indignar-me.

Quanto aos possiveis sentimentos (incbmodo, medo, questionamento,
inquietacdo desafio) atribuidos ao tema drogas, algo em vocé foi

(re)significado? Comente.



133

- Percebi que muitos sentimentos foram modificados. Tinha uma visdo “ fechada”
sobre o tema. Percebo, agora, o tema com uma dimensdo maior e mais generosa.

- E... esse sempre foi um assunto que gostaria de falar com os jovens, sem
frescura, mas tenho que ter cuidado e isso me deixa preocupada, ndo sei até onde falar.
Eu usel langa, cocaina, maconha. Hoje so fumo, as vezes com meu marido, maisisso ja
foi um grande problema na minha familia. As vezes queria compartilhar com os jovens e
tenho medo que isto esteja estimulando a continuidade... me sinto responsavel.

- A grande diferenca, a meu ver, € que a concepcao reflexiva, trabalhada no curso,
parte do SUJEITO com seus desgos, prazeres, medos, necessidades, fraquezas e
desafios. As quais, em outras abordagens ja vistas, tém o cunho policial, informativo,
estatistico e rotulador.

- Sm, isto sempre foi claro desde o primeiro dia. Fiquei imaginando: “ Ah! Se a
exposicao de alguns temas desses fosse apresentada em alguns lugares que trabalho, é

certo que chamariam a policia

Para ir encerrando, sinto que nos encontros com os professores durante 0 curso
Drogalidade...

Deixamos o0 ndo familiar no familiar de suas representacdes. Quero dizer com iSso
gue provocamos, mexemos com crencgas, com tradigdes. Sera que algo mudou? Néo
sabemos. Porém, em nossa passagem, confrontamos evidéncias, trouxemos a tona
estranhas idéias, favorecemos novas interpretacfes, contribuimos com conversagoes,

fizemos amigos.

Recebemos os olhares, 0s gestos, 0s impasses, os medos. Mas, principalmente, nos
vimos nessa relagdo, nos (re) vimos, e constituimos um desgjo, que talvez so esse grupo
possa testemunhar, de nos tornamos profissionais melhores... pessoas melhores...

Sabe o0 que é iss0?
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ANEXOA

Temo de Consentimento Livre e Informado

Vimos pro meio deste informar que o Curso Drogalidade, readlizado pela Universidade
Federa de Santa Maria— UFSM tem como objetivo contribuir para a formagdo e curriculo dos
professores no que se refere ao tema drogas e suas diversas interfaces com a educacdo. Nesse
sentido estaremos constituindo um estudo relevante na area de formagao de professores e temos
também como objetivo captar através das oficinas realizadas no curso informacfes sobre a
percepcdo dos professores no que se refere & concepcdo sobre drogas, sendo essencial essa
percepcao para possiveis analises e indicacles futuras para aformacao desses profissionais nessa
tematica.

Nesse sentido esse consentimento visa informar e solicitar a autorizagcdo dos participantes
no Curso Drogdidade a gravagdo de imagens e utilizagdo dos conteldos discutidos e
vivenciados no curso para os possiveis estudos referentes a temética das drogas na formagéo
docente.

Sendo importante destacar que serd mantido absoluto sigilo sobre a identidade dos
participantes, s6 sendo citada apenas as faas selecionadas como relevantes para andise do
estudo e as mesmas ndo irdo identificar em nenhuma hipétese as intuigdes e os participantes do
curso, ficando a cargo dos docentes envolvidos no estudo alguma sugestdo de como ele gostaria
de ser citado nos possiveis estudos.

O material gravado serd de exclusiva consulta da equipe de pesquisadores e guardados em
locais seguros e de acesso restrito a esses profissionais.

Qualguer maior esclarecimento sobre o0 estudo consultar a Coordenagdo da equipe Grupo
internexus — Departamento. Metodologia, através da Professora Deisi Sangoi Freitas e da
Mestranda Christiane Moema Sampaio Prado pelos telefones: (55) 84060932 e 32209480

Estando assim esclarecido, solicitamos o consentimento a abaixo com a assinatura do
participante:

, de de 2006.

Participante do Curso/ Apelido

Coordenacdo do Curso Drogalidade
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ANEXOSB

Projeto Drogalidade: (Re) significando a pratica e o discurso sobre drogas
UFSM — Universidade Federal de Santa Maria

Monitoramento e Avaliagédo

Questionario Inicial

Apresentacdo do Instrumento:

1. Tem como objetivo a coleta de maiores informagdes sobre os participantes do curso
Drogalidade

2. Ser4 aplicado antes do inicio das atividades do curso

3. O questionario é auto-aplicavel

4. Sera apresentado junto ao termo de consentimento livre e informado antes do inicio do
curso pelos participantes da equipe do curso, considerando os objetivos, o anonimato e
a utilizacéo das informacdes.

5. O termo de consentimento deve ser assinado e recolhido na ocasido de apresentacéo
do instrumento

6. Sera entregue duas cépias do consentimento, sendo que uma copia fica com

participante do curso e uma fica com a equipe de Coordenacédo do Curso.
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Cdédigo do questionario

Data:

1) E professor de que etapa:
o Educacéo Infantil
o Ensino Fundamental

o Ensino médio ( explicite a disciplina)

o Ensino Superior

2) Escola que trabalha:

3) Quantos anos tém de magistério?

4) Vocé ja participou de algum curso que abordasse o tema drogas?

Caso sim. Qual e que instituicdo ofereceu?

Caso sim. Considerou importante a possivel aprendizagem para sua qualificagdo profissional?

Como?

5) Vocé considera o tema drogas relevante para a sua formagéo profissional? Por qué?
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6) Na sua atuacéo profissional vocé se sente desafiada a trabalhar com temética relacionada a
guestéo das drogas?

o SIM

o NAO

Caso afirmativo. Como?

7) Ja realizou alguma atividade com relacdo ao tema drogas com os estudantes com os quais
trabalha?

o Sim

o Nao

Caso afirmativo. Relate resumidamente como foi esse trabalho.

8) Vocé se sente contemplada (0) ou subsidiada (0) em sua formacéo para trabalhar com essa

tematica no curriculo escolar? Fale a respeito.

9) O tema drogas de alguma forma te remete a algum tipo de sentimento (incomodo medo,

gquestionamento, inquietacdo, desafio)? Quais? Comente.
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10) Na escola em que trabalha esse tema é abordado com os alunos?

Caso afirmativo. De que forma?

11) Vocé encontra dificuldade em abordar o tema drogas com seus alunos? Caso afirmativo

tente comentar essas possiveis dificuldades?

12) Estamos terminando, vocé gostaria de fazer alguma observacéo sobre a tematica abordada

nesse questionéario?

13) Num jogo, tipo bate bola tente escreve o que significa para vocé as palavras:

Formacdao profissional
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Curriculo

Droga

Usuério de Drogas

Dependéncia

Verdade

Agradecemos a sua colaboracdo, empenho e participagao.
Salientamos que as informac6es séo sigilosas e serdo cuidadosamente analisadas com objetivo

de colaborar para a formacéo de professores no que se refere ao tem questao.

Instrumento elaborado pela equipe do Curso Drogalidade — Centro de Educacdo — UFSM,

Grupo Internexus.



146

Projeto Drogalidade: (Re) significando a pratica e o discurso sobre drogas
UFSM — Universidade Federal de Santa Maria

Monitoramento e Avaliacao

Questionario Final

Apresentacéo do Instrumento:

1. Tem como objetivo a coleta de maiores informacg8es sobre os participantes do curso
Drogalidade

2. Sera aplicado antes do final das atividades do curso

3. O questionario é auto-aplicavel

4. Sera apresentado junto ao termo de consentimento livre e informado antes do inicio
do curso pelos participantes da equipe do curso, considerando os objetivos, o
anonimato e a utilizacdo das informacdes.

5. O termo de consentimento deve ser assinado e recolhido na ocasiédo de
apresentacéo do instrumento

6. Sera entregue duas copias do consentimento, sendo que uma copia fica com

participante do curso e uma fica com a equipe de Coordenac¢éo do Curso.
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Cadigo do questionario

Data:

1) O curso Drogalidade contribuiu ou modificou a sua concepg¢éo sobre drogas?
o SIM
o NAO

Caso afirmativo. De que maneira?

2) Com base nas oficinas desenvolvidas ao longo do curso vocé se sente preparado (a) a fazer
propostas sobre o tema das drogas em sua prética profissional?

o SIM

o NAO

Caso afirmativo. Ja se sentia antes do Curso?

o SIM

o NAO

Caso negativo. O que mudou ou encorajou?

3) O que achou da metodologia utilizada no curso Drogalidade?
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4) Vocé teve espaco suficiente durante o curso para trazer suas questdes e dificuldades no que

se refere a temética em questao?

5) Quanto aos possiveis sentimentos (incomodo medo, questionamento, inquietacéo, desafio)

atribuidos ao tema drogas, algo em vocé foi (re) significado? Comente.

6) Vocé percebe que a concepcao sobre drogas trabalhada no curso tem algo diferente das
abordagens trabalhadas na maioria dos espa¢os em que o tema é abordado?

o SIM

o NAO

Caso afirmativo. Consegue descrever algo sobre esse possivel diferencial?

7) O manejo utilizado trouxe maior clareza ou dificultou seu entendimento sobre a temética?

Comente
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8) Vocé poderia relatar o que foi mais marcante ou significante durante o curso para vocé?

9) Faca uma avaliacéo sobre os mediadores e sobre o material didatico explorado no curso.

10) Num jogo, tipo bate bola tente escreve o que significa para vocé as palavras:

Formacdao profissional

Curriculo

Droga

Usuério de Drogas

Dependéncia
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Verdade

Agradecemos a sua colaboracgdo, empenho e participagéo.
Salientamos que as informages séo sigilosas e serdo cuidadosamente analisadas com objetivo

de colaborar para a formacao de professores no que se refere ao tem questao.

Instrumento elaborado pela equipe do Curso Drogalidade — Centro de Educacéo — UFSM,

Grupo Internexus.



ANEXO C

DROGALIDADE: (Re)significando a pratica e o discurso sobre drogas.

08/08 - As Drogas no tempo/espago.

10/08 - Representagdes Sociais e Imaginario sobre Drogas.
15/08 - Drogas, sujeito e contexto,

17/08 - O Contexto da Legalidade e llegalidade das Drogas
22/08 - Educagao, Curriculo e Drogas.

24/08 - Estratégias Educacionais sobre a tematica Drogas.
28/08 - Avaliacao e Encerramento.

Para alguns nZo usar drogas € ser careta, mas as vezes esquecemos a
abrangéncia dessa palavra. Droga pode causar dependéncia, pode provocar
prazer, pode gerar violéncia, pode curar doengas. Isso porque ela se apresenta de
diferentes formas na vida de cada um. O fato é que ela esta presente em nosso
cotidiano tanto para o bem quanto para o mal.

O Centro de Educagdo promove um curso que visa fomentar alternativas e
ampliar as oportunidades de professores transitarem na tematica das drogas de
forma curricular.

Local: sala do LABENBIO n°3374 do

Centro de Educagao, prédio 16 - UFSM.

Horario: das 19 as 22horas.

Inscrigbes: de 24 de julho a 04 de agosto pelo telefone; 32208480 somente no periodo da tarde (14 as 18hs).
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ANEXOD

Para alguns ndo usar drogas & ser carela, mas 35 vezes esquecemas a abrangéncia dessa palavra. O Ceniro de Educagio promave um cursa que visa fomentar
alternativas & ampliar as oporturidades da profassoras franstanm na tamatica das drogas de forma curicular: DROGALIDADE: (Rejsignificando a pritica e o
discurso sobre drogas, Da 08 8 28 ta agosto o tama ser discutido, na sala do LABENBAO n3374 do CE. prédio 16 - UFSM, das 19 AS 22ns

Inmcrighies de 34 de [ubha a 04 de agosin, peio belefone-1230RA0, ssmenta no pariodo da kards (14 4 18he)
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ANEXOE

Curiosidades
Etimologia da expressao “ da lata”

Em Setembro de 1987, banhistas da praia de Ipanema, no Rio de
Janeiro e de Trindade, no litoral norte de S&o Paulo, comecaram a
achar latas trazidas pelas ondas. Cada uma contém cerca de um quilo
de e meio de maconha.

A fonte € rapidamente revelada: perseguidos pela Marinha
brasileira na costa maritima, os tripulantes do iate Solano Sar, vindo
da Austrdlia, resolveram se livrar de milhares de latas de maconha e as
atiraram no mar.

As ondas trouxeram as latas para as praias do Rio de Janeiro e
para o litoral norte de Sdo Paulo. Os usuarios comecaram a pesca-las e
troca-las por mantimentos e dinheiro.

A quantidade de THC dessa maconha era téo elevada que, a partir
de entdo, da lata virou sinénimo de maconha forte. Ou qualquer coisa
genuinamente boa, como intitulou um dos seus discos a cantora
Fernanda Abreu, Da lata.
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ANEXO F —“Linhado Tempo”

Transcricdo do contelido do painel que descrevia situagdes referentes a histdria das drogas em periodos

remotos da existéncia humana e nos diversos periodos da nossa historia (desde 5.000 a.C passando ao
Século 1V, Século XVII, 1600, 1700, 1800, 1900)

3.000 a.C.: data aproximada que se estabelece 0 uso de cha mate na China.

2.737 a.C: tratado chinés recomendada cannabis contra dores reuméticas, menstruais e outros
males.

Séc. IV: S0 Jodo Crisdstomo, bispo de Constantinopla: “Ougo 0 homem chorar.” “Né&o havera
vinho"! “Oh insensatez! Oh loucural”.

1.000: o Opio esta difundido na China e no Extremo Oriente.

1.493: ao voltar da América, Colombo introduz o tabaco na Europa.

1549: possivelmente chegaram ao Brasil os primeiros escravos africanos. Tudo indica que
introduziram a maconha no Brasil.

Séc. XVII: naRuUssia, 0 Czar executa quem usa tabaco. Estabel ece que o réu sgjatorturado até
gue diga quem € o fornecedor.

Em 1650: o tabaco é proibido na Bavéria, Saxbniae em Zurique (Suica). Asleisndo “pegam”.
Em 1691.: a cidade alema de L lineberg estabel ece pena de morte para o fumante de tabaco.

Em 1785: Benjamin Rush publica trabalho sobre os efeitos da bebida, e chama o abuso de
doenca.

Em 1789: foi fundada em Litchfield (EUA), a primeira sociedade pela abstinéncia de alcool.
1844: a cocaina é isolada em suaforma pura.

1830: a Camara de Vereadores do RJ proibe o uso de maconha. O vereador recebe multa de 20
mil réis e 0 escravo apanhado, trés dias de cadeia.

1804: “o hébito da embriaguez é doenca mental” Médico escocés.

1839-42: | Guerra do Opio: os britanicos comercializam a substancia que haviam proibido.
1845: Nova Y ork promulgalel que proibe a venda de bebida, logo revoga.

1852: Sociedade Estadual pela Abstinéncia é fundada por feministas.

1882: americanos fundam aliga pelaliberdade pessoal, em oposi¢do ao movimento pela
abstinéncia obrigatoria

1884 Sigmund Freud trata sua depressdo com cocaina: “... simplesmente vocé ficamais normal é
dificil acreditar que esta sob influéncia de umadroga.”.

1890: o cadigo penal brasileiro determina prisdo para quem se embriague habitual mente ou se
apresente bébado em publico.

1956: 11 Guerrado Opio.
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ANEXO G

Painel da atualidade — século X X1 (2001) composto por matérias de jornais e revistas.

e A verdade sobre a maconha.
Por Denis Russo Burgierman, Design de Alceu Nunes,
Poucos assuntos déo margem a tanta mentira, tanta deturpagéo, tanta desinformacéao.
Afinal, quais os verdadeiros motivos por tréas da proibicdo da maconha? A droga faz mal
ou ndo? E isso importa?

¢ Drogas engrossam multidéo que vive nas ruas da capital
A Razéo

e Maconha é pega em mochila
Diario de Santa Maria

e O Brasil €0 pais que mais usa remédios pra emagrecer.
Zero Hora



ANEXOH
M Usica Senhas — Adriana Cal canhoto

Senhas

Eu ndo gosto do bom gosto
Eu ndo gosto de bom senso
Eu ndo gosto dos bons modos
N&o Gosto

Eu agliento até rigores

Eu néo tenho pena dos traidos
Eu hospedo infratores e banidos
Eu respeito conveniéncias

Eu ndo ligo para conchavos

Eu suporto aparéncias

Eu ndo gosto de maus tratos

Mas o que eu gosto € do bom gosto
Eu néo gosto do bom senso

Eu ndo gosto dos bons modos

Eu ndo gosto

Eu agliento até os modernos

E seus segundo cadernos

Eu agliento até os caretas

E suas verdades perfeitas

Mas o que eu gosto € do bom gosto
Eu ndo gosto do bom senso

Eu n&o gosto dos bons modos

Eu ndo gosto

Eu agliento até os estetas
Eu ndo julgo competéncia
Eu ndo ligo para etiqueta
Eu aplaudo rebeldias

Eu respeito tirania

Eu compreendo piedades
Eu condeno mentiras

Eu condeno piedades

Mas o que eu gosto € do bom gosto
Eu ndo gosto do bom senso

Eu néo gosto dos bons modos

Eu ndo gosto

Eu gosto dos que tém fome

Dos que morrem de vontade

Dos que secam de desgjo

Dos que ardem...
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ANEXOSI|

Meio

Droga
Sujeito

Limitac&o dos ol hares focados nos vértices isolados

(muda-se qualquer um deles e muda-se a resposta)

- Qual o grau de compatibilidade entre o sujeito, a droga e o contexto

onde 0 uso acontece?
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ANEXOSJ

Uma classificagao dos psicoativos conforme seus efeitos

“ Estimulantes’

Cocaina, anfetaminas, nicotina, cafeina, teobromina

“Depressores’

alcool, barbituricos, heroina/opi6ides maconha, calmantes

“ Perturbadores”
cogumelos, LSD, maconha em dose alta, inalantes, atropinicos,

anfetaminas modificadas (* ecstasy”, “ice”)
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ANEXOSL

As* classificagdes’ dos usuarios

(o que sAo classificagdes?)

POR PADRAO DE CONSUMO:

Nowlis (1992):

“ Experimentador”

“ Recreativo ou ocasional”
“Habitual”
“ Dependente”

Mc Crady e Epstein (1998):
“ Circunstancial”

“ Frequente”

“Farrista” (“ binge’)
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ANEXOSM

Outras classificacdes dos usuarios (na verdade, dos usos)

POR MOTIVACAO PARA O USO

recreativo, instrumental, religioso/filosofico, ritualistico,

terapéutico, mistos...

POR INTENSIDADE DO USO

leve”, “ moderado” , “ pesado”

Ex: o critério é quantidade?



ANEXON

Titulo: Os (des) caminhos das drogas
Autor: Celina Ayres

Editora: Valparaiso de Goias: [s.n.],
Ano: 2002.

Titulo: Nem soldados nem inocentes: juventude e trafico de drogas no Rio de

Janeiro

Autor: Otavio Cruz Neto,
Editora: Fio cruz,

Ano: 2001.

Local: Rio de Janeiro

Titulo: Se liga !: O livro das drogas
Autor: Myltainho Severiano Silva
Editora:: Record,

Ano: 2000.

Local: Rio de Janeiro

Titulo: Legalizar drogas néo, descriminalizar sim.

Autor: Elisaldo Carlini

Editora: Ciéncia Hoje

Artigo de Revista, v.31, n.181, p.8-11, abr.
Ano: abril/ 2002.

Titulo: O Poder dos bandidos. Epoca,
Autor: Nelito Fernandes

Editora: Artigo de revista

Ano: n.223, p.78-83, 26 ago. 2002.
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Titulo: Um Perigo Real.

Autor: Caruso, Marina.

Editora: Isto E,

Ano: n.1686, p.62-67, 23 jan. 2002.

Titulo: A Legalizac@o do Uso das Drogas e suas Consequéncias Sociais.
Autor: Aurea Pimentel Pereira

Editora: Doutrina ADCOAS

Ano: v.5, n.5, p.146, maio 2002.

Titulo: Legalize-se a droga

Autor: Evandro Lins e Silva

Editora: Epoca, Artigo de revistal912.
Ano: n.231, p.13-17, 21 out.

Titulo: Extase e Ambulancia
Autor: Ana Cristina Rosa
Editora: Epoca

Ano: 2002.

Titulo: A droga

Autor: Claude Olievenstein
Editora: Brasiliense

Ano: 1980

Titulo: A droga, a escola e a prevencao
Autor: Salete Maria Vizzolto

Editora: Vozes

Ano: 1987



Titulo: Narcotrafico: um jogo de poder nas Américas
Autor: José Arbex

Editora: Moderna (Colecao Polémica)

Ano: 1994

Titulo: Drogas - Hegemonia do Cinismo

Autor: Maurides de Melo Ribeiro e Sérgio Dario Seibel
Editora: Memorial

Ano: 1997

Titulo: Drogas e drogadicéo no Brasil
Autor: Richard Bucher

Editora: Artes Médicas

Ano: 1992

Titulo: Drogas e AIDS - estratégias de reducao de danos

Autor: Fabio Mesquita e Francisco Inacio Bastos (orgs)
Editora: Hucitec
Ano: 1994

Titulo: O que é prevencéo de drogas

Autor: Roberto Wusthof

Editora: Brasiliense (Colecao Primeiros Passos)
Ano: 1991

Titulo: O que é toxicomania

Autor: Jandira Masur
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Editora: Brasiliense (Colecao Primeiros Passos)
Ano: 1985

Titulo: Educacao sobre drogas: construindo parametros curriculares
Autor: Marcelo Campo

Editora: Educacé&o sobre drogas: construindo parametros curriculares
Ano: 2002

Titulo: O que é toxicomania

Autor: Jandira Masur

Editora: Brasiliense (Colecao Primeiros Passos)
Ano: 1985

Titulo: Drogas, Dignidade e Inclusédo Social: a lei e a pratica de reducao de
danos.

Autor: Marcelo Araujo e Christiane Moema Sampaio

Editora: ABORDA

Ano: 2003
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ANEXO O

Artigo analisado pelo Professor Guilherme Corréa no capitulo intitulado:

Estratégias Educacionais — analise de materiais didaticos sobre drogas
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Escola-droga

Guilherme Corréa®™

O Estado ndo € nada mais que o efeito mével de um regime de
governamentalidade multipla.

Michel Foucault

Imagine-se com dez anos de idade e aluno em uma sala de aula de quarta série do
ensino fundamental; ndo se veja no passado, quando cursou a quarta série, mas como
uma crianga hoje, num universo onde contam [lvideo games , computadores, ténis da
moda, as infindavels sessbes de marquetagem destinadas as criangcas em que se
transformaram os programas infantis na televisdo, [ Ipokemons , o medo de sequiestros,
etc'. Entdo, em sua sala de aula [ que ndo mudou muito em relacdo aquela em que
vocé estudou, a ndo ser talvez os materiais e o desenho da mobilia [ a professora, ou
professor, como queira, distribui uma folha de papel na qual vocés devem fazer uma
redagdo com um tema que diz respeito a aula sobre drogas ministrada anteriormente.
Assim, acima das linhas em branco da folha, diante de vocé esté o titulo: [JEu conhego
umviciado' .

Antes de sair de sua sala de aula, elabore rapidamente as linhas gerais da sua
composicdo 1 lembre-se que tem dez anos. conhece alguém viciado em drogas? é
algum parente, amigo, conhecido? Como sabe que é viciado? viciado em qué? Este
exercicio que Ihe propus eu mesmo o fiz quando chegou as minhas maos umas folhas
foto copiadas do que, a primeira vista, parecia ser um livro didatico para criancas,
devido ao grande nimero de ilustragBes. As cinguenta paginas ndo numeradas e sem
referéncia bibliogréfica, tratavam de um projeto chamado [1Drogas? To foral' com o
planegjamento de cinco aulas de [1Lingua Portuguesa/Educacéo para Salde' . A redacéo
referida acima € o exercicio fina sugerido como avaliagdo da primeira dessas aulas. A
publicacdo na qual este material estava inserido” foi encontrada numa escola de uma
pequena cidade do interior de Santa Catarina. E um material bastante curioso e
mereceria um artigo inteiro apresentando ndo sO sua no¢do de drogas, mas também as
estratégias de salde a serem desenvolvidas junto a criancas das quatro primeiras series
do ensino fundamental". Destinado a professores do ensino fundamental tem por
objetivo desenvolver o tema transversal". “ Salide”. Recorrendo sempre a ilustragoes [
arvores, sois brilhantes e muitas carinhas infantis nas mais diversas situagbes [ ,
encaixadas no cliché do mundo infantil feliz, o material vai apresentando sua verséo
pedagodgica da abordagem do uso de drogas. Assim, ao sugerir ao professor que fagca
alguns adesivos para serem distribuidos pela escola, um deles tem a frase: “Ao ir ao

3 pesquisador do Nu-Sol. Professor do Centro de Educacio da Universidade Federal de Santa Maria,
mestre em Educacdo pela UFSC e doutorando no PEPG em Ciéncias Sociais na PUC/SP. Desenvolve
pesquisas sobre estratégias e educacionais ndo escolarizadoras no Brasil contemporaneo.



167

hospital, visite a enfermaria de pneumologia, ndo para ver como 0s enfimatosos [sic]
vivem, mas sim, para ver como € que eles estdo morrendo”. llustrando esta frase ha um
leito de hospital, com um crucifixo sobre a cabeceira, e deitado sob as cobertas um
menino exibe seu rosto tranquilo. Noutra sugestéo de adesivos, em que o livro comenta
“overdose de tranquiilizantes”, aparece 0 desenho de um menino com as pernas e o olhar
desencontrados, como que embriagado. Ao sugerir ao professor que crie cartazes a
serem reproduzidos, logo em seguida recomenda as frases ou cartazes que deve criar:
“Evite a tentacdo da primeira dose”, “Droga é uma droga’, “Eu ndo entro nessa frial”.
Do mesmo modo, abaixo da sentenca: “Crie um cartaz aertando sobre o perigo do
consumo de cigarros’, aparece ja pronto o desenho de um cartaz, no qual se vé um
menino de écul 0s escuros com trés cigarros acesos ao mesmo tempo, tossindo muito, e a
frase “Vocé esta bem... perto daMorte”.

Assim, entre as varias imagens de criangas | ou adultos infantilizados? [
fumando, bebendo é&lcool, chd de cogumelo, cheirando lanca-perfumes, imagens de
seringas, caveiras, sepulturas com uma carinha sorridente na lapide, e muitas carinhas
sorridentes, este livro da série “ Alfabetizacdo sem segredos’ vai construindo uma nogéo
de drogas, baseada no conceito de que “droga é toda substancia que, introduzida no
organismo, altera suas fungdes’. A droga aparece estreitamente ligada a degradacdo da
vida e a morte, a0 mesmo tempo em que promove uma espécie de sondagem da indole
do aluno: “Vocé aceitaria experimentar algum tipo de droga para ndo ser criticado pelos
colegas? Por qué?’; “Qual seria sua reacdo se alguém lhe oferecesse drogas?’; “Caso
algum colega estivesse usando drogas, vocé falaria com a familia dele? Por qué?’; “O
gue vocé costuma fazer quando se sente aflito ou inquieto?’

Imaginar os possiveis efeitos do desenvolvimento do trabalho escolar com o titulo
“Eu conhego um viciado”, deixou-me curioso a respeito do modo como o tema das
drogas vem sendo tratado nas escolas.

Uma vez que todas as escolas espahadas pelo territério nacional [ sgjam elas
financiadas pelo Estado ou privadas [ s&o orientadas pela LDB, cabe, antes de saber
como essas escolas desenvolvem um tema como o das drogas, perguntar o que o Estado
diz sobre as drogas. Uma tarde na biblioteca da Secretaria de Educagéo do Estado de
Santa Catarina rendeu quase oito quilos de fotocopias. Deste material tomei cartilhas,
relatorios e pesquisas feitos por 6rgados oficiais do Estado, mais especificamente pelo
Ministério da Salde, pela Secretaria Nacional Antidrogas (SENAD), Casa Militar,
Centro Brasileiro de Informagdes sobre Drogas Psicotrépicas (CEBRID) e pela
Universidade de Brasilia. Com este material tentei apreender a nogdo de [drogas” que
orienta as ag0es do Estado brasileiro. Com a outra parte, composta por cartilhas,
programas de prevencdo e folhetos elaborados por especialistas da érea de educacéo,
tento mostrar a correspondéncia do debate e das estratégias de abordagem da
problemdtica das drogas nas instituicbes de ensino responsaveis pelo ensino
fundamental. A organizacdo do material em ordem cronolégica [1 a partir,
principalmente, da Ultima metade da década de noventa [ mostrou-se bastante
esclarecedora do movimento pelo qual passa a nogdo de droga neste curto periodo.

Em meados dos anos noventa a sociedade brasileira mobilizou-se a partir da
promocdo pelo Estado para diversos encontros, seminarios e féruns, a proposito da
questdo das drogas. Ao dar mostras claras de que ndo era uma doenca circunscrita aos
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grupos de homossexuais e de usuérios de drogas injetaveis [1 derrubando a nocédo
moral e administrativamente confortavel de grupo de risco [1 , a AIDS mostrou uma
possibilidade concreta de larga contaminacdo de individuos pertencentes aos mais
variados estratos sociais. 1sso fez com que o Estado, cuidadoso em melhorar a sorte da
populacdo, elaborasse uma série de campanhas com a finalidade de conter o avanco da
doenca sobre os cidaddos. Os numeros referentes aos infectados chamavam especial
atencéo para o grupo dos usuarios de drogas injetaveis. E dessa constatacéo que acontece
a passagem da utilizacdo de estratégias de controle da AIDS para o emprego de
estratégias de prevencdo integral tendo como coluna mestra a prevengao ao uso indevido
de drogas. Para enfrentar a ameaga representada por uma possivel explosdo do contégio
de AIDS por meio dos usu&rios de drogas injetaveis, e lidar diretamente junto a
populacdo, foram publicadas cartilhas, fitas de video, e promovidos cursos para
multiplicadores’.

Estas estratégias, entdo, empregadas pelo Ministério da Salde enfatizavam a
politica da reducdo de danos e dirigiam-se especificamente as popul agdes em situacdo de
risco, a saber: “profissionais do sexo, jovens socialmente marginalizados, presidiarios,
popul agdes de rua, e usudrios de drogas™". O trabalho preventivo e educativo com essas
popul acdes néo ficava como responsabilidade dos servigos formais de salde, educagéo e
servico social, mas das emergentes organizagdes ndo governamentais”'. Neste contexto,
a droga é tratada como fendbmeno historico, reconhecendo que “o ser humano sempre
conviveu com drogas, e delas fez diferentes usos, ao longo da histéria’"" E é
interessante ver referéncias a grandes nomes da literatura mundial e ao uso que fizeram
de drogas [ Iperturbadoras : Fernando Pessoa [1 “hédoencas piores que as doengas...”
1, Baudelaire e 0 6pio e Aldous Huxley e suas experiéncias com a mescalina; a droga
como substéncia que “transportava 0 espirito para outros territorios, para outras
sabedorias’”.

O problema do abuso de drogas, ainda nestes materiais do Ministério da Saide, é
situado dentro do espectro das drogas legais: “ 0 panorama epidemiol égico do Brasil (...)
mostra a prevaléncia das drogas legais. elas representam mais de 90% dos abusos ou
usos frequentes praticados pela populagdo. Seu custo socia € altissimo, ultrapassando de
longe aquele das drogas fora dalei. Em termos de mortalidade, o abuso de dcool e fumo
€ responsavel por cerca de 95% dos casos de 6bito devidos a drogas, sendo que somente
5% sdo imputados as .outras drogas., No seu conjunto””.

E clara a oposi¢a0 as posturas radicais defendidas pelos setores da organizagio
estatal responsaveis pela repressdo ao uso de drogas ilegais: “0s expoentes da postura
antidroga, (...) ndo enxergam o 6bvio: que a [Iguerra contra as drogas € inoperante, e
que nunca havera [vitéria fina' , ja que as drogas fazem parte, desde sempre da vida
humana Mas h& ainda mais: todas aquelas intervengdes que se pautam na abordagem
exclusivado [Idizer ndo' , sdo contraproducentes e surtem efeitos contrérios™™.

A preocupacdo aqui ndo € criminalizar o uso de drogas, mas recuperar O
dependente, que deve ser considerado como um doente, dentro do ideal da reinsergéo
social, pela via da reconstituicio familia". E neste ponto [lideal® que ocorre a
reintegracdo dos que se encontram em situagcdo de risco. Ponto no qual esses sujeitos
passam a estabelecer lacos familiares, mesmo que ténues, no qual, automaticamente, as
instituicdes formais passam a atuar. Reinseridos, regjustados, eles restabelecem contato
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com a rede formal de assisténcia a salde, educacéo e servico social. Ou sga, 0
isolamento, que é a condi¢cdo que caracteriza as populactes de risco, impede qualquer
intervencdo preventiva; portanto, qualquer acdo neste sentido deve promover o
restabelecimento dos vinculos sociais, num crescendo que vai da familia a escola, aos
grupos de auto-gjuda e a rede formal de assisténcia. Dentro deste conjunto de acfes de
gjustamento e de reinsercao, a escola assume um papel de grande importancia.

Desta maneira, “frequentar uma escola representa um referencial de cidadania e
fortalece a identidade pessoal, tantas vezes abalada sob o impacto das adversidades
sofridas. Devidamente instrumentalizada e com habilidade para segurar e direcionar o
aluno, a escola é capaz de manter os jovens afastados da marginalizagdo, mesmo com
suas estruturas familiares precérias ou quase inexistentes’™".

Em novembro de 1998, acontece o “I Férum Naciona Antidrogas’, evento que
inaugura um importante passo para a compreensdo de uma nocao de [/drogas  utilizada
pelo Estado brasileiro. Com o objetivo de abrir um didlogo entre a sociedade e o
Governo Federal, e de ouvir as sugestbes da sociedade, o Foérum, destinado
exclusivamente as organizages ndo-governamentais”, reuniu representantes dos mais
diversos setores. Ao todo foram 30 subgrupos separados em quatro grupos de trabal ho:
grupo de prevencdo, de tratamento, de repressdo e um ultimo grupo chamado global.
Entre todos estes subgrupos havia, por exemplo, um subgrupo para o pessoal da reducéo
de danos, outro chamado PopulagBes Excluidas, e ainda Criacdo de Empregos,
Internacdo, Reinsercdo Social, MUtua-gjuda, Comunidades Terapéuticas, Modificactes
Legidlativas, Comunicagdo e Marketing, etc. Havia também o subgrupo Escola, um dos
treze subgrupos do Grupo Global, juntamente com outros como Familia, Local de
Trabalho, Mulheres, Criancas e Adolescentes, Instituicbes Religiosas e outros. No
discurso que profere na abertura do encontro, o Presidente da Republica refere-se a
escola da seguinte maneira “Precisamos, no Brasil, ampliar a consciéncia do
professorado, da gest&o das escolas, mas, sobretudo, das familias, com relagéo a questdo
das drogas’™"'.

E segue apresentando um outro lado da questdo: “mas, ha o outro lado, digamos,
propriamente repressivo, da questdo das drogas. (...) Isso requer um trabalho de
inteligéncia e de informacdo. N& é apenas um trabalho de repressdo, mas é de
conhecimento das tramas que estdo por tréas daquilo que aparece a primeira vista e que €,
normal mente, o objeto da repressao. O objeto da repressdo, raramente, esta diretamente
vinculado & trama de sustentacdo do tré&fico de drogas. (...) E ilusio pensar que as
informagdes, hoje, sGo monopdlio do Estado. Pelo contréario. Hoje, também a sociedade
dispde das informagdes. E, muitas vezes, até mais depressa e mais abundante do que o
proprio aparelho de Estado™""'.

Consultando cuidadosamente o relatorio, ficam mais claras frases tais como
JIsso requer um trabalho de inteligéncia e de informagdo’  ou [JE ilusio pensar que as
informacdes, hoje, sGo monopdlio do Estado.' , ou ainda [1Hoje, também a sociedade
dispde das informacgbes . O “subgrupo R2” [ um dos trés subgrupos do “grupo de
repressdo” [, responsavel pelo tema “Participacdo da Sociedade na repressdo ao
Trafico - Protecdo a Testemunha e Definicdo do Campo de Atuacdo das ONGS’, em seu
relatorio “ deu destaque a necessidade de estimular-se a dendincia; incentivar-se a delagéo
premiada e de editar-se lei estabelecendo regras de protecdo as testemunhas,
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concedendo-se as ONGs as missdes de dar apoio psicosocial aos familiares de
testemunhas protegidas e fornecer moradias provisorias™"".

Chamo atencdo para a proximidade, a sinonimia mesmo, entre as palavras
denuncia e delagdo. Nesse contexto de “participacdo da sociedade na repressdo ao
tréfico” a diferenca possivel é que a delacdo pode mobilizar uma rede de protecdo a
testemunha, todavia, perde sua diferenca qualitativa ao produzir o mesmo efeito: ao
chegar aos Orgéos oficiais competentes, “por correio, telefone ou outros meios™™"”,
transformam-se em informag&o, em trabalho de inteligéncia

As situacbes apresentadas até agora, enfatizando os discursos produzidos por
Orgaos e pessoas representantes do estado, compdem uma galeria que tenta, mesmo que
apressadamente, mostrar o largo espectro do que se diz, oficiamente, em relacdo as
drogas. Desta variada flora discursiva, muitos espécimes sdo aproveitados para
decoracdo, enquanto outros sdo produzidos e distribuidos gratuitamente a populacdo e
devorados vorazmente. O efeito ornamental de alguns discursos néo deve, todavia, ser
subestimado, pois séo estes que ddo corpo a umaimagem de estado acolhedor, no qual o
cidaddo tem ampla liberdade de expresséo.

Um episddio ocorrido no férum permite comecar a delinear o discurso sobre
drogas que o estado brasileiro efetivamente faz funcionar, que tem forca e volume para
preencher os largos canais das politicas destinadas aos grandes contingentes
populacionais e, ao mesmo tempo, fluidez e simplicidade suficientes para percorrer os
complicados e finissimos canais que penetram nas comunidades, nas familias e, até o
mais intimo da vida de cada um, ali onde percebe-se a s mesmo como cidaddo, com
direitos deveres e sujeito ao assédio do Estado em vista do cumprimento das leis.

O subgrupo chamado Reducdo de danos e portadores de HIV, teve uma
participacdo inesperada de pessoas ligadas a grupos religiosos 1 Federagéo Brasileira
de
Comunidades Terapéuticas, Amor Exigente, Pastoral de Dependéncia Quimica/lCNBB
1 e ao aparato policial, que correspondeu a 68% dos integrantes; eram contrérios a
troca de seringas e propunham a abstinéncia como Unica forma de tratar a questdo das
drogas. Os outros 32% eram pessoas envolvidas em atividades de reducéo de danos em
instituicbes governamentais e ndo-governamentais. Foram produzidos, assm, dois
relatérios, um incluindo troca de seringas e outro excluindo troca de seringas™. Esta
reunido insdlita de membros de ONGs, professores universitarios, religiosos e policiais,
pbe em cena os principais atores do teatro da prevengdo ao uso de drogas e expde o
argumento da pantomima: grupos com interesses realmente opostos [ confrontando
ciéncia e dogma religioso, estratégias libertadoras e medidas repressoras [ unidos na
promocado da impossibilidade de pensar a vida sem governo.

Os diversos grupos ali presentes legitimam e conferem, pela sua diversidade e
proveniéncias [1  militares, policiais, religiosos, advogados, agentes comunitérios,
assistentes sociais, professores, pesquisadores... [1 umavoz a sociedade. Seus relatérios
1 pedindo verbas; aperfeicoamento de leis e regulagles; integracdo entre agéncias
federais, estaduais e municipais, aumento de pessoa qudlificado, cursos de
aperfeicoamento; campanhas de prevencdo; repressdo policial; criminalizagéo;
descriminalizacdo; reformulagdo de praticas pedagogicas; reinsercdo socia, etc. [
dirigem-se ao estado e reforcam seu qualificativo de democrético.
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Escola e droga

A partir das recomendagdes do | Forum Nacional Antidrogas, foi organizado,
pela Secretaria Nacional Antidrogas e pela Universidade de Brasilia, o curso “Prevencéo
a0 Uso Indevido de Drogas: diga sim a vida’. Este curso visava “contribuir para a
formagdo de profissionais ou de membros da comunidade em gera devidamente
qualificados para atuar na prevencdo ao uso de drogas™™'. Os contetidos elaborados por
especialistas tinham por objetivo “oferecer informagdes consistentes (...) de maneira
clara e fundamentada em literatura atualizada’™"'. As estratégias de ensino empregadas
neste curso [ oferecido gratuitamente a trinta mil futuros trabalhadores da miss&o de
prevenir contra o uso indevido de drogas [ surpreendem ao ressuscitar a instrugéo
programada™"'. Engquanto os contelidos el eitos para o programa seguem a ja consolidada
liturgia dos cursos de prevencdo as drogas 1 definicdo de droga, classificagbes das
mesmas (naturais, sintéticas, psicotropicas, licitas e ilicitas [1 , classificacdo dos
usuarios (experimentador, recreativo, funciona e dependente), uma listagem das drogas
e seus efeitos e estratégias de prevencdo [ ainstrucdo programada, rediviva, causa a
impresséo de que o que importa aprender sdo 0s conteldos expressos no programa,
guando 0 que esta se processando, € um amortecimento da capacidade de pensar e de
querer, do exercicio da vontade. A descricdo de um desses exercicios presente na
apostila do curso ndo vai deixar dividas sobre o que estou dizendo: sob o titulo
“autoavaliagdo” esta a sentenca “Complete as lacunas utilizando a palavra-chave
adequada:”, segue entdo um
conjunto de doze palavras que devem ser colocadas nas lacunas existentes nas frases de
Ja  allf' |, imediatamente apds as frases aparece 0 mesmo conjunto de palavras sd que
desta vez colocadas na ordem em gque devem aparecer nas lacunas das frases acima.

“AUTO-AVALIACAO

Complete as lacunas utilizando a palavra-chave adequada:

Palavras-Chave
experimentador contolada motivacao
habitual consciéncia ocasiona
abusivo tranquilizantes pessoa
comportamento dependéncia droga
a) As drogas psicotripicas sdo substancias capazes de alterar o das
pessoas.

b) Mesmo certas drogas chamadas licitas podem ter sua comercializacéo
por leis. E o caso dos
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¢) O uso indevido de certas drogas licitas € uma questdo importante em relacéo a salde
da populagéo porgue pode causar

d) Existem tipos diferentes de usuérios de drogas. O usuario € aguele que
experimenta um ou mais tipos de drogas sem dar continuidade ao uso, enquanto o
usudrio faz uso frequente, podendo ocorrer prejuizos a vida profissional
ou familiar.

Ha também o chamado usuario gue se utiliza da droga esporadi camente,
numa situagdo especial, como no caso dos bebedores sociais e 0 usuério
cujo consumo adquire papel de destaque na sua vida, acarretando Sérios prejuizos
profissionais, sociais e familiares.

e) O triangulo basico do consumo de drogas é representado pela pela
e pelo contexto socio-cultural.

f) Existem diferentes para o consumo de drogas como a obtencdo do
prazer ou a modificagéo deliberada do estado de

Gabarito:

a) comportamento

b) controlada; tranquiilizantes

C) dependéncia

d) experimentador; habitual; ocasional; abusivo
€) pessoa; droga ,

f) motivacGes; consciéncia”*".

Os materiais didaticos utilizados nas escolas seguem a liturgia, acima referida,
dos cursos de prevencdo as drogas. E este € umdos fios discursivos com que a escola
tece ateia da prevencdo, umateia que arrasta consigo toda sorte de sangdo moralizadora:
“Todo uso de drogas é arriscado!”; “(...) N&o significa eximir o consumidor ocasional
(mesmo crianca ou adolescente) da aplicacdo da penadalei,...”™""; “Solte todas as suas
angustias para aguele que patrocinou sua vida, que ele o gudara a levar avante seus
projetos. [...] Assuma seu papel de cidaddo e mude sua vida como vocé gostaria...”"";
“O consumo de drogas deve ser considerado como um sinal de destruicéo da vida em
termos de salide e de valores...” """ .

Uma boa visdo da rede tecida pela prevencdo no ensino escolar € dada pelo
sumario com “subsidios de prevencdo integral para o educador”, constante do “Programa
de Prevencdo Educacdo e Vida’ realizado pela Secretaria de Educacéo do Estado de
Santa Catarina. A partir da identificagdo da gravidade do problema das drogas, este
programa compde uma grande e complexa seqiiéncia de vinte cinco temas™”
organizados em planos de aula com os itens:. objetivos, desenvolvimento do tema,
atividades da clientela (alunos).

Entre todas essas op¢des a disposicéo de professores e alunos, a escola institui
um tipo de liberdade ao qual seremos, se ja ndo estamos, acostumados. a liberdade de



173

escolher entre um conjunto restrito e estabelecido previamente de itens postos a
disposicdo, que desembocam sempre na normalizagdo e no gustamento dos sujeitos de
modo a caberem confortavelmente na figura do cidaddo livre dentro do horizonte
delimitado pelasleis e pelamoral.

Agora sim, sinto-me falando de drogas. Refiro-me ao efeito narcotizante dessas
intervencdes, dessas aplicacles didrias, pacientes, constantes, desde a mais tenra idade,
de drogas que abalam a vida ao produzi-la morna, prevenida, segura e que tém como
principio ativo o “saber sem vontade”™,

Arremato o vislumbre, que espero que este texto tenha proporcionado, da
pedagogia que interessa ao Estado brasileiro na atualidade, com a seguinte declaragcdo do
Ministro da Educacdo, ao comentar os desvios de verbas do Programa Federal Bolsa-
Escola e aimportancia da “ participagdo social nas deliberacdes publicas’: “ & importante
que tenhamos pessoas como o vereador Otto Barroso, responsavel pela denincia de
fraude no municipio de Jutuabd (MG). O aumento da participagdo social nas
deliberactes publicas significa a radicalizacdo da democracia. Certamente surgirdo
pessoas, atentas como ele, capazes de identificar problemas e denuncié-los. [...] Desde
julho o Ministério da Educacdo vem investigando denuncias de irregularidades na
destinagéo de recursos. Trezentas denuncias chegaram por meio do telefone 0800-
616161, e estdo sendo apuradas” .

A denuincia como forma de participagdo socia e exemplo de radicalizacdo da
democracia, sublinhada pelo Ministro, da idéia da eficiéncia de uma espécie de
pedagogia da delagdo [ com programas, contelidos e técnicas didaticas [1 que vem
sendo largamente implantada no pais. Basta atentar para 0s programas vespertinos de
televisdo nos quais o principal argumento sdo as denuncias da popul agéo feitas por meio
de telefones gratuitos. Os meios de comunicagdo de massa mais importantes [
televisao, rédio, imprensa, internet e escola [, e também o Governo Federal, tém dado
mostras de seu empenho em educar o povo dentro dessa perspectiva, por assm dizer,
democrética. Inventa-se no Brasil um povo que sente que decide, quando delata.

Olhando os créditos das publicacfes oficiais que utilizel neste ensaio, encontrei
v&rios nomes nas comissdes de consultoria, equipes de elaboracdo, colaboradores,
especidistas... Adriano, Nelita, Sueli, Gilson, Maria, Almeli, Lidia, Saulo, Fernando,
lone, Marisa, Flavia, Carlos, Eliseu, José, 1zilda, Clarinha, Ruy, Rosane, Shirley, Jugara,
Aral, Mileide, Gey, Ana, Ddris, Liana, Méarcia, Thérése, Aluisio, Waleska, Alicio,
Aracy... s80 alguns nomes de pessoas que, como qualquer um de nos, freglentaram
escolas, estudaram segundo as determinacdes da LDB, tornaram-se profissionais e agora
fazem aparecer a expressao do estado em palavras. Assim, Como sabemos muito bem,

“0 Estado n&o tem entranhas, e ndo simplesmente no sentido de que ndo tenha
sentimentos, nem bons nem maus, mas que ndo tem entranhas no sentido de que ndo tem
interior. O Estado ndo é nada mais que o efeito moével de um regime de
governamentalidade mdaltipla” "



174

Notas

' Esta lista de situagGes que cercam um estudante brasileiro de dez anos embora pareca
[tipica € bastante limitada, pode-se ter uma noc¢ao disto lembrando que,em 1990, 60%
das unidades escolares do Brasil eram escolas multisseriadas, ou sga escolas que
relinem, simultaneamente, em uma mesma sala de aula e sob a responsabilidade de um
mesmo professor as primeiras quatro séries do ensino fundamental, cf. Céssia Ferri.
Classes multisseriadas: que espaco escolar € esse? FlorianOpolis, 1994, p. 152.
Dissertagdo de Mestrado em Educagdo - Centro de Educacdo, Universidade Federal de
Santa Catarina. Com isto quero lembrar a grande parcela dos alunos brasileiros nesta
faixa etaria que ndo tem acesso a computadores, ndo conhece [1video games , ndo tem
ténis da moda e sequerenergia el étrica em suas casas, ou sgja, a realidade dos estudantes
do pais é muito variada e desigual ndo podendo ser tomada como padréo a classe média
dos centros urbanos, até porgue classe média no Brasil, com casa, carro e computador, é
muito pouca gente.

" Maria Radespiel. Al fabetizacdo sem segredos. temas transversais. Contagem, Editora
IEMAR, 1998.

"' Ensino fundamental é a denominagdo que substitui, nanova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB), Lei Federal n.9.394 de 20/12/1996, a antiga denominagao
de primeiro grau da LDB anterior, Lei Federal n. 5692 de 11/08/1971. O ensino
fundamental refere-se as oito primeiras séries (mais rigorosamente aos quatro primeiro
ciclos, correspondendo cada ciclo a duas séries) da educacdo escolar e corresponde ao
ensino obrigatorio exigido pelo Estado, cf. Brasil. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais. introducdo aos parametros curriculares nacionais.
Brasilia, MEC/SEF, 1997.

" Temas transversais, s30 uma série de cinco temas (€ética, salde, meio ambiente,
orientacdo sexual e pluralidade culturd), ingtituidos pela nova LDB para 0 ensino
escolar. Ndo constituem disciplinas e podem ser desenvolvidos dentro de qualquer
disciplina, com maior ou menor grau de aprofundamento, segundo necessidades que
podem variar quanto a faixa etaria dos alunos, especificidades regionais ou demandas de
cada grupo. Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Paréametros curriculares
nacionais. Apresentacao dos temas transversais e ética. Brasilia, MEC/SEF, 1997.

¥ Brasil. Ministério da Salide. Secretaria de Assisténcia a Salide. Coordenagéo-Geral do
PNDST/AIDS. Drogas, AIDS e Sociedade. Brasilia, Coordenacdo Geral de Doencas
Sexualmente transmissiveisAIDS, 1995, p. 3.
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¥ Richard Bucher. Prevenindo contra as drogas e DST/AIDS populacdes em situaggode
risco. Ministério de Salide. Programa Nacional DST/AIDS. Brasilia, out. 1995, p. 22.

Vi) dem, p. 22.

viii

Neri Filho. “Preconceitos e conceitos sobre drogas in: Drogas, AIDS e
Sociedade.Brasilia: Coordenacdo Gera de Doencas Sexualmente TransmissiveiS’/AIDS,
1995, p. 28.

™ 1dem, p. 29.

¥ Richard Bucher. .Drogas na sociedade. in: Ministério da Salde. Secretaria de
Assisténcia a salide. Coordenacdo-Geral do PNDST/AIDS. Drogas, AIDS e Sociedade.
Brasilia: Coordenacdo Geral de Doencas Sexualmente TransmissiveigAIDS, 1995, p.
35.

X | dem, p. 48.

X Richard Bucher. Prevenindo contra as drogas e DST/AIDS: populagdes em situacéo
derisco. Ministério da Salde. Programa Nacional DST/AIDS. Brasilia, out. 1995, p. 08.

X | dem, p. 27.
V| bidem, p. 28.

*'| Férum Nacional Antidrogas (Brasiliaz 1998). Relatério do | Férum Nacional
Antidrogas, 27 a 29 de novembro de 1998. Brasilia, SENAD, 1999, p. 05.

" Discurso do presidente Fernando Henrique, na abertura do | Férum Nacional
Antidrogas in: Relatorio do | Férum Nacional Antidrogas, 27 a 29 de novembro de
1998. Brasilia, SENAD, 1999, p. 08.

XVii Idem.

xill Relatrio do Grupo de Repressdo in: | Forum Nacional Antidrogasin: Relatério do |
Forum Nacional Antidrogas, 27 a 29 de novembro de 1998. Brasilia, SENAD, 1999, p.
40.

X dem, p.42.

| Férum Naciona Antidrogas in: Relatério do | Férum Nacional Antidrogas, 27 a 29
de novembro de 1998. Brasilia, SENAD, 1999, pp. 17-24.
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I Eliane Maria Fleury Seidi (org). Prevencdo ao uso indevido de drogas: diga SM a
vida. Brasilia, CEAD/UNB, SENAD/SGI/PR, 1999, val. 01, p. 04.

X0 | dem.

! Instrucdo programada é um conjunto de técnicas de ensino baseadas nas teorias da
comunicacdo em que o0 aluno é encarado como um dispositivo receptor de informagdes
input que processando-as pode devolvé-las ab meio, output; a andise da qualidade da
informagdo processada permite avaliar a aprendizagem. Uma das novidades disso tudo
s80 0s materiais auto instrucionais, elaborados por programadores especializados, que
segundo a lenda permitem ao aluno aprender conteldos escolares sozinho, sem a
intervencao do professor.

Posta em marcha nos anos setenta, a instrucéo programada foi a panacéia pedagdgica da
Ditadura Militar, adquirida por precos altos com a celebracdo do acordo MEC/USAID,
quando a educacdo publica passou a ser estratégia de seguranca nacional.

XXV Cf. Elaine Maria Fleury Seidl (org.). Prevenc&o ao uso indevido de drogas: diga sim
avida. Brasilia, CEAD/UnB; SENAD/SGI/PR, 1999. Vol. 1, pp. 20-21.

¥ Carlos dos Santos Silva. Drogas! Se eu quiser parar vocé me ajuda? Rio deJaneiro,
Autores e Agentes Associados, 1977. 32ed., p. 17.

V| dem, p. 8.

Vi Secretaria Municipal de Educagdo de Criciima. Cricitima cuidando da sua satde:
diga ndo as drogas. Curitiba, Base Editora, p. 13.

Vil Governo do Estado de Santa Catarina. Previda, programa prevencdo educacdo e
vida: subsidios de prevencdo integral para o educador. Floriandpolis, Secretaria de
Estado da Educagéo, Cultura e Desporto, p. 11.

¥ Familia; Adolescéncia; Sexualidade; DST; AIDS; Relacionamento; Amizade;
Religiosidade; Valores, Meios de Comunicacdo; Poder de Decisdo; Projeto de Vida;
Participacéo do Jovem na Construcdo da Histéria; Educacdo Ambiental; Educacéo para
0 Transito; Trabalho e Lazer; Recomendagbes Gerais; Abordagens de Prevencéo;
Drogas Psicotrépicas; Automedicgdo; Alcool; Tabagismo; Drogas Voléteis; Maconha
e finamente, Cocaina.

X Max Stirner. O Falso Principio de Nossa Educacéo. Sao Paulo, Imaginario, 2001.
4 Eolha de Sdo Paulo, 01/01/2001.

X Michel Foucault. “Fobiaal Estado” in La Vida de los Hombre Infames.ensayo sobre
desviacion y dominacion. Madrid, La Piqueta, 1990, p. 308.



177




This document was created with Win2PDF available at http://www.win2pdf.com.
The unregistered version of Win2PDF is for evaluation or non-commercial use only.
This page will not be added after purchasing Win2PDF.



http://www.win2pdf.com

